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RESUMO

BORGES, Aline Danielle Batista. Percepc6es de formandos do ensino meédio acerca das
contribuicdes da escola e da classe social de origem sobre suas chances de ascensao
educacional: o que os alunos pensam, querem e como interpretam suas realidades. 2012. 204
f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2012.

O presente estudo traz como ldocus central de interesse apreender as percepgdes que
alunos formandos do ensino médio de uma escola estadual do municipio do Rio de Janeiro,
possuem sobre suas chances de terem ascensdo educacional, via ingresso no ensino superior,
focalizando, em especial, como percebem as contribui¢cdes da escola e da classe social a que
pertencem nesse processo. O estudo foi realizado apenas durante o turno da manha,
utilizando-se de aporte tedrico-metodoldgico ancorado nas pesquisas sobre os efeitos das
escolas, campo de estudo que se iniciou fora do Brasil, e que recentemente tem
experimentado mais entrada no campo educacional brasileiro. Esta pesquisa congregou o uso
das metodologias quantitativa e qualitativa, com aplicagdo de questionarios estruturados a
todos os alunos formandos, bem como buscou conhecer mais das expectativas destes
estudantes, através de entrevistas semi-estruturadas realizadas com dois alunos de cada turma.
Estudos apontam que, ainda que os fatores extra-escolares, especialmente aqueles
relacionados as condi¢des socioecondmicas dos individuos, exercam forte influéncia sobre o
desempenho escolar dos alunos, sobre suas trajetorias escolares, e, posteriormente, sobre suas
trajetorias profissionais, outros trabalhos vém sugerindo que hd mais elementos que precisam
ser introduzidos na andlise, elementos estes que dizem respeito a aspectos relacionados a
propria escola, que se convencionou chamar no Brasil como efeitos das escolas, ou
simplesmente, efeito-escola. Acredita-se, segundo esta perspectiva de analise, que as escolas
podem vir a afetar as trajetorias dos alunos, assim como suas expectativas de vida e suas
motivagdes, embaralhando a influéncia dos fatores socioecondmicos, que, ainda que
presentes, nao seriam os Unicos condicionantes. Estas pesquisas revelam que, depois de
controladas as variaveis concernentes as condi¢cdes socioecondmicas dos individuos, os dados
sugeririam que as escolas exerceriam influéncia sobre o desempenho dos alunos, em maior ou
menor grau, com maior ou menor €xito, mostrando que as escolas podem fazer diferenca, e
que ndo sdo apenas os fatores extra-escolares os Unicos determinantes para o sucesso €
insucesso escolar dos individuos.

Palavras-chaves: Percepc¢des dos estudantes. Ascensdo educacional. Escola. Classe social.



ABSTRACT

The present study has as central locus of interest to understand the perceptions of the
students graduates from high school in a state school in the municipality of Rio de Janeiro,
have had about their chances of educational ascension via access to higher education,
focusing, in particular, as the students realize the contributions of school and social class they
belong in this process. The study was conducted only during the morning shift, using the
theoretical and methodological anchored in research on school matters, field of study that
began outside of Brazil, which has recently experienced more entry in the Brazilian
educational field. This research gathered using quantitative and qualitative methodologies,
applying questionnaires to all senior students and sought to know more of their expectations
through semi-structured interviews with two students from each class. Studies show that,
although outside school factors, especially those related to socioeconomic conditions of
individuals, have a strong influence on the academic performance of students on their path
through school, and later on their professional careers, other studies have suggested that there
are other elements that need to be introduced into the analysis, which are relate to schools,
which has been called in Brazil as efeitos das escolas, or simply efeito-escola. According this
analysis perspective, schools are likely to affect student’s trajectories, as well as their
expectations of life and their motivations, mistaking the influence of socioeconomic factors,
which, though present, were not the only constraints. These researches show that after
controlling for variables pertaining to the socioeconomic conditions of individuals, the data
suggest that schools exert influence on student performance to a greater or lesser extent, with
varying degrees of success, showing that schools can make a difference, and that the outside
school factors are not the only determinants for the school success and failure of the
individuals.

Keywords: Perceptions of students. Educational ascension. School. Social class.
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INTRODUCAO

As escolas publicas brasileiras vém sofrendo cada vez mais criticas e tendo cada vez
mais sua eficacia questionada. A midia em geral, tanto escrita como televisiva, muitas
familias, a propria academia, com ou sem argumentos claramente definidos, t€ém agido muitas
vezes no sentido de pér em xeque a capacidade de a escola publica ser uma instituicdo que
contribua para modificar a realidade social dos seus alunos, especialmente aqueles oriundos
das camadas mais pobres. Nesse contexto, ganham visibilidade falas carregadas de magoas/
decepcdes por parte daqueles que esperavam mais da escola, em sua maioria, 0s proprios
usuarios do sistema; falas no sentido de exorcizar suas praticas, seja por um perigoso enfoque
que culpabiliza os atores sociais envolvidos no processo educativo, freqiientemente
associando o insucesso a incapacidade do professor em ensinar ou a incapacidade do aluno
em aprender, ou ainda, ressaltando que nessa grande rede do sistema publico, as escolas
consideradas de sucesso sdo poucas e para poucos, iniciativas isoladas. Mais importante, estas
afirmativas vém recorrentemente endossadas por dados estatisticos produzidos a partir de
avaliagdes estanques, nao longitudinais, € que nao podem ser tomadas como unica fonte de
interpretacdo e compreensao da realidade educacional brasileira. Discute-se sua capacidade de
ser uma instituicdo promotora de transformacdes sociais, que agregue diversas habilidades
tidas como necessarias e urgentes, ¢ que dizem respeito ndo apenas ao dominio dos conteudos
escolares, mas também a um conjunto de valores que se espera que o jovem de hoje assimile,
desenvolva, esperando deste individuo certa aptidao critica, reflexiva, alguém preparado para
os desafios do mercado de trabalho, com comprometimento consigo € com a nacgao,
assumindo diligentemente seu papel como cidadao local e global.

Nesse contexto de turbuléncia e desconfianca, parece muito apropriado compartilhar
quais serao os contornos gerais que norteardo as analises aqui propostas. Pesquisas de campo
que se processam em escolas costumam revelar algumas mazelas, dificuldades, embates,
problemas passados ou presentes, apontando embaragos que possam estar existir na rotina
escolar. Nao raramente, o pesquisador chega a escola, como um intruso, alguém que ndo ¢
efetivamente um membro da comunidade escolar, sob a égide do olhar cientifico, neutro,
daquele que ¢ de fora, aquele que olha de longe, e, portanto, vé melhor, posto que seu
envolvimento emocional seria minimo. Goldenberg (2007) outrora discutiu este tipo de
abordagem, que segundo e¢la, teria caracteristicas de uma perspectiva positivista - o que nao ¢
um consenso dentro do campo de pesquisas nas areas educacional e das ciéncias sociais. Para

tanto, ela (GOLDENBERG, 2007, p.7) cita Comte, com seu discurso de uma abordagem
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cientifica preocupada com a objetividade e neutralidade, na qual ndo sdo admitidos
julgamentos por parte do pesquisador, de modo a garantir a veracidade dos resultados. Nao
seria este 0 modelo adotado por tantos pesquisadores, dotados de uma verdade cientifica, e
que por vezes tratam a todos como peixes em um grande aquario, a serem observados,
catalogados e analisados? Definitivamente, este estudo ndo parte desta premissa, e considera o
envolvimento importante ferramenta de pesquisa. Compreendo a necessidade de outros tipos
de abordagens, pois ainda que as dificuldades sejam apontadas e problematizadas, pois este ¢
um dos papéis da ciéncia, € preciso ter sensibilidade ao pensar e escrever algo que diz respeito
a rotina, a vida, a realidade de outra pessoa. Além disso, parece deveras severa esta concepgao
de um necessario distanciamento do objeto de estudo, de modo a garantir a neutralidade de
seus resultados. Admitindo a importancia de se ter certo estranhamento em relacdo ao que se
pesquisa, considero também fundamental a compreensdo do objeto a partir de elementos
subjetivos e valorativos, posto que se a propria escolha do tema tem um elemento de escolha
pessoal, suas analises, possivelmente, também terdo, tendo em vista ser muito dificil dissociar
a experiéncia pessoal pelo que passa o pesquisador no campo, dos dados que coleta e analisa.

Somado a isso, ter empatia ¢ fundamental para reconhecer os atores envolvidos na
pesquisa como individuos dotados de vontades, desejos, anseios e que esperam de nos,
respeito e consideracdo. Aos integrantes da escola, aos amigos (ndo poucos), colegas e
conhecidos de corredores, fica o comprometimento desta investigagdo em analisar com
seriedade e rigor, sem o qual ndo ¢ possivel realizar um estudo académico, mas também,
mantendo a sensibilidade, a gentileza, ndo perdendo de vista a importancia também de ser
cortés, idoneo e defensor (e ndo inimigo) da escola publica.

Tendo assim compartilhado esta nota introdutoria, cumpre informar que esta pesquisa
traz como preocupacdo central as percepcdes que alunos matriculados no 3° ano do Ensino
Médio de uma escola publica estadual do Rio de Janeiro, a saber, o Colégio Estadual Jodo
Alfredo, possuem sobre suas chances de ascensdao educacional, através do ingresso no ensino
superior. Busca, também, compreender quais os aspectos por eles julgados determinantes para
o alcance dessa ascensdo educacional, com um recorte procurando focalizar, em especial, as
percepgdes concernentes as contribui¢des e influéncias da escola e da origem social a que
pertencem sobre suas escolhas, expectativas e perspectivas de futuro.

Entendendo que hé um elemento de escolha pessoal em todos os trabalhos de campo,
como afirmado, ndo se poderia deixar de mencionar que o interesse pelo campo fora
despertado durante as aulas de Sociologia da Educacdo, do Curso de Graduagdo em

Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. As discussdes foram conduzidas de
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maneira especialmente instigante e desde os tempos de graduacdo até o presente momento, a
idéia de realizar um estudo de caso jamais se afastara dos meus objetivos. Entretanto, a
relevancia de uma pesquisa ndo pode repousar apenas sobre o interesse ou desejo pessoal do
pesquisador, antes, deve contemplar também uma relevancia tedrica, o que parece se aplicar
também a este estudo, tendo em vista a importancia das discussdes relacionadas a escola, aos
seus papéis frente a essa sociedade em intensa transformacdao. Ha estudos no campo que
buscam tecer discussdes sobre as influéncias da escola e da classe social de origem, ou seja,
dos fatores escolares e extra-escolares, sobre as chances de ascensdo educacional dos
individuos. Entretanto, este estudo, ainda que também faca esse percurso teorico, tenciona
compreender as interpretagdes dos alunos, individuos que ainda ndo ingressaram no ensino
superior, que ainda estdo cursando o Ensino Médio, e que se encontram na fase méxima de
expectativas e anseios: o fim do ciclo escolar basico, vislumbrando uma vaga na universidade,
no mercado de trabalho, e que possuem projetos os mais diversos.

Estudos apontam que apenas a partir de 2004 a juventude passou a ser vista como
publico-alvo para formulagdo de politicas publicas (ANDRADE; SILVA, 2009, p. 43). De 1a
para cd, muitos estudos vém sendo realizados tendo como foco os jovens brasileiros,
abarcando toda sorte de tematicas: sexualidade, escolaridade, drogas, familia, cultura e muitos
outros, ao que este trabalho pode também ser incluido neste grupo. Importante pensar que esta
juventude, muito brevemente, estard ocupando os postos de trabalho nos mais diferentes
setores do mercado, sem deixar de mencionar o quao central ¢ a discussdo sobre o acesso a
universidade em um pais que apresenta indices muito elevados de desigualdade social e
péssimos indicadores na area da educagdo. Por exemplo: uma populacao jovem de analfabetos
que alcanca quase 1,5 milhdes de individuos; grave distor¢do série-idade, com 32% dos
jovens de 15 a 17 anos ainda cursando o ensino fundamental; apenas 48,5% da populacio de
15 a 17 anos cursando o Ensino Médio; nesta mesma faixa etéria, apenas 1,6% concluindo o
Ensino Médio, e 16,6% absolutamente fora da escola (CASSIOLATO, 2009, p. 92).

Sdo muitos os fatores que podem ser utilizados como elementos explicativos desta
realidade, sendo os mais freqiientes as condigdes sociais e materiais das familias e a
fragilidade da escola, que recebe de muitos segmentos da sociedade criticas quanto aos
saberes que dissemina, as praticas que adota, o modo como ¢ gerenciada, dentre muitas
reprovagdes. Em uma sociedade tdo estratificada como a brasileira, discutir tais assuntos
parece fundamental. Conhecer esta escola, que também ¢ estratificada, conforme apontou
estudos como os de Costa (2008) através da visdo dos proprios alunos, segundo suas

interpretagdes da realidade na qual estdo submersos, certamente ¢ algo que merece
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visibilidade, bem como conhecer seus anseios e expectativas de futuro, e que importancia
atribuem aos determinantes de classe e a escola, se percebem ou nao suas condi¢des de vida e
os fatores relacionados a escola como uma barreira ou impulso para a concretizagdo de seus
projetos de vida. Somado a isso, acredito que a relevancia do problema investigado também
possa ser justificada pelo fato de que no campo das Ciéncias Sociais, as questdes aqui
apresentadas foram pouco desenvolvidas pela literatura nacional, sendo, portanto, este estudo,
uma forma de aquilatar as discussdes ja existentes e propor ou suscitar novas possibilidades
de investigagao.

Apesar de este trabalho consistir em um estudo de caso, far-se-4 uma tentativa de
articulacdo com os resultados de outras pesquisas, no intento de conhecer as permanéncias e
rupturas, e, desta forma, contextualizar este estudo em um campo mais amplo de discussdes,
tendo o cuidado de ndo apresentar um trabalho isolado, pois, ainda que local, deve ser
articulado.

O objetivo cientifico ¢ sempre de ambito mais universal, ainda que a estratégia
monografica se debruce sobre um contexto mais especifico. Com isso, ndo quero dizer que ha
a va pretensdo de estender os resultados desta pesquisa as outras escolas do municipio,
tampouco pensar que haveria representatividade destas escolas, mas apenas expor que se tem
por intengdo mostrar como ainda que o estudo tenha sido desenvolvido em um contexto
particular, em uma escola publica da Zona Norte, os resultados gerais das analises desta
pesquisa podem apresentar similaridades com resultados de outras pesquisas ja realizadas.
Ainda que cada escola apresente suas peculiaridades, a cultura escolar das escolas publicas
tem algo de ordinario e extraordinario, que € justamente aquilo que as aproxima e as afasta.

Nesse sentido, mesmo compreendendo que a dimensao do trabalho ¢ a de um estudo
de caso, e, portanto, com um foco muito especial, o intento ¢ de realizar uma articulagdo com
o proprio campo de pesquisa no qual este estudo se insere, inclusive discutindo alguns
resultados de estudos ja finalizados, articulando-os com os aqui desenvolvidos, para que nao
se produza um trabalho com tendéncias ao que Fonseca (1999, p. 59) denominou como
sacralizagdo do individuo, quando perdemos de vista a importadncia de a ciéncia ser mais
universal. Por isso, ha a tentativa de ndo fazer desta pesquisa um caso isolado, antes,
procurando formular algumas generalizagdes, quando isto se aplicar e for possivel. E nesse
movimento de busca de convergéncias e divergéncias entre o caso local e o universal ¢ que se
instalam aquilo que Fonseca (1999, p. 60) chama de as sutilezas da andlise social.

Esta pesquisa ndo refutarda aquilo que, uma vez subjetivo, tem muitas vezes sido

considerado inadequado no contexto das pesquisas académicas. Como ouvi uma vez, a escola
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tem muito mais a ver com os individuos, com seus desejos, anseios € sentimentos, do que com
aspectos mais estruturais, ou seja, tidos como mais objetivos. O estudo de percepgao precisa
ter esta preocupacao, sob o risco de tornar-se superficial se embalado em categorias de andlise
muito fechadas e estruturadas, com pouca margem para ouvir a polifonia das idéias existentes.
Mas isso ndo representa certa lassidio em relagdo a discussdo tedrica, pelo contrario, a
disciplina e o rigor metodoldgicos, e a escolha dos marcos tedricos do estudo precisam ser
realizados de forma meticulosa sob o risco de enveredar o trabalho para uma anélise quase
metacientifica, cheia de “achismos” e relativismos, tendendo a avaliar as situa¢des de acordo
com as proprias opinides ou intengdes, mesmo em momentos em que claramente ndo ha
sequer uma justificagdo. A seguir, trarei algumas notas preliminares acerca do marco tedrico
deste estudo, indicando o porqué das escolhas, das preferéncias e do entusiasmo por certa
linha de analise.

Muito antes de iniciar este estudo, tinha por convicgdo que, sendo o unico, mas o0 mais
importante fator que condicionava o sucesso ou insucesso dos alunos eram as questdes
relacionadas a classe social. Minha formagdo como pedagoga, realizada na UERJ, deu esse
tom, tendo em vista que a exploragdo e massificacdo desse tipo de abordagem sdo comuns, e
perpassam todo o curso de graduacdo. Mas, o que parece mais interessante de perceber ¢
como um pedagogo, que majoritariamente atua em escolas, poderia facultar tanta importancia
a questdo socioecondmica, minguando o poder de atuagdo e de intervencdo da propria escola,
que lhe ¢ tdo cara e tdo defendida. E isso ndo ¢ irrelevante! Pois, a partir disso, faz-se uma
série de escolhas e se determina o que ¢ mais fundamental na pesquisa, orientando todo o
desenvolvimento do estudo. Por certo, em tempo pude constatar, ndo sem a ajuda da minha
Banca de Qualificagdo, ¢ verdade, que ha outros aspectos, ndo explorados por mim até entdo,
e que precisavam ser trazidos para a minha discussdo, tendo em vista que uma série de
estudos nacionais e internacionais ja vinham debatendo a importancia de outros elementos
que também contribuem para desenhar trajetorias de sucesso e de insucesso dos estudantes,
elementos estes que seriam intra-escolares, que diriam respeito a propria escola, a sua cultura,
ao modo como se organiza e ¢ gestada, atribuindo papel importante ao professor, aos aspectos
de infra-estrutura, ao sentimento nutrido pelos alunos em relagdo a escola, enfim, a todo um
conjunto de informagdes, relacionados a escola, e que de certa forma afetariam o desempenho
dos alunos, seu maior ou menor envolvimento com os objetivos da escola, suas trajetdrias de
regularidade ou ndo, o gosto e interesse pelos estudos, suas expectativas de vida, de emprego,

de estudos, dentre outros.
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E ¢ nesse escopo tedrico que esta pesquisa se insere. E esta escolha ndo anula a
discussao sobre o papel da origem social do estudante, mas apenas reformula os instrumentos
de pesquisa para que se abra espacgo para outras perspectivas de analise. Desta forma, a escola
volta ao foco, pois, antes, deslocada, funcionava apenas como pano de fundo, ja que, no fim
das contas, as personagens principais seriam os fatores mais estruturais, relacionados a classe
social dos sujeitos. Agora, se estes fatores ndo sao mais considerados como unicos
determinantes, a escola e os individuos que a habitam (e que dao sentido a ela) novamente
entram em cena, enriquecendo a andlise, possibilitando o aparecimento de outros resultados,
que antes, certamente, ndo seriam sequer examinados, posto que ndo havia lugar para eles.

Nesse sentido, as hipoteses do trabalho foram se modificando, a ponto de me
distanciar muito daquelas antes formuladas. Com efeito, as hipoteses vao sendo construidas e
reelaboradas na medida em que o proprio campo vai se revelando, e ndo apenas, mas também
na etapa posterior, de compilamento dos dados e escrita do trabalho final. Ainda que
cheguemos ao campo com algumas hipoteses ja desenhadas, ¢ a propria experiéncia que vai
apontando aquilo que parece mais relevante e provavel. Mediante esta “metandia”
experimentada, a hipotese desta investigacdo consiste em que os efeitos da escola seriam
fundamentais na constituicdo das percepgdes dos estudantes, se ndo suplantando, ao menos
embaralhando a influéncia dos fatores socioecondmicos. Sobre o0 modo como o presente
trabalho foi estruturado, cumpre informar que ele pode ser dividido em duas partes, que
conversam entre si, mas que consistem em dois momentos distintos do estudo. A primeira, de
carater teorico, busca fazer uma imersao em trés temas muito pertinentes para o debate que
aqui se propde tecer: a situacao educacional brasileira, de modo a conhecer em qual contexto
mais amplo a escola alvo deste estudo se insere; uma discussdo sobre a juventude brasileira,
trazendo a discussdo de alguns dados estatisticos e conceitos que ajudam a pensar ou ampliar
a capacidade de interpretagdo e compreensdo do objeto; e, por fim, um debate sobre as
principais correntes no campo da educacdo que intentaram discutir o papel da escola no
processo de reproducdo social, que fatores seriam mais determinantes, como cada teoria
percebe a importancia da escola no processo de reproducao das desigualdades sociais, ainda
que sem a pretensdo de trazer para o escopo do trabalho todos os autores, mas procurando
discutir as propostas dos principais nomes e estudos que marcaram décadas de pesquisas na
area educacional. Tem ainda a intencdo de mostrar, das correntes apresentadas, a que tipo de
discurso o presente estudo se alinha, revelando as preferéncias e escolhas por determinada
linha de analise, que de certa forma ja foi previamente abordada aqui na introdugao, através

de algumas notas preliminares sobre o marco teorico.
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A segunda parte do trabalho visa mais especificamente a propria investigagao,
contextualizando e apresentando a escola ao leitor, dividindo a experiéncia de campo, bem
como apresentando as metodologias empregadas, os resultados e as andlises dos dados. No
apéndice, consta o questiondrio utilizado durante a pesquisa, e, no anexo, fotos e informagdes
estatisticas.

Cumpre ainda informar que, em virtude da proposta e dos objetivos deste estudo, o
mesmo se insere na linha de pesquisa “Desigualdade e Diferengas Sociais”, do Programa de

Pos-Graduacao em Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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1. QUADRO TEORICO NORTEADOR DO ESTUDO

1.1. Aeducacéao brasileira e seus dilemas atuais

A escola se tornou central na sociedade contempordnea, e, hoje, j4 ndo ¢ mais
concebido de forma tdo natural o fato de criangcas ou adolescentes, em idade escolar, nao
estarem matriculados em uma instituicdo de ensino. Além de considerarmos a existéncia da
Lei de Diretrizes e Bases 9.394/1996, que prescreve a obrigatoriedade da matricula desta faixa
populacional nas escolas, precisamos também considerar a possibilidade de que, no
imaginario social, a populacdo venha atualmente a ter a escola como o principal e mais
importante lugar de formagao, tendo, inclusive, seus papéis redesenhados, na medida em que
a ela tem sido gradativamente transferidas tarefas antes claramente definidas como sendo do
circulo familiar.

A proposta deste capitulo ¢ realizar um breve diagndstico sobre a escolarizagdo no
Brasil, apresentando os avangos conquistados e os percal¢os que ainda atingem especialmente
os segmentos de ensino mais altos, considerados menos equitativos, € com problemas graves
ainda a serem contornados, como os altos indices de evasdo e reprovacdo. Para tanto, dados
de pesquisas serdo compartilhados e problematizados, em uma tentativa de apresentar um
panorama da realidade educacional brasileira nos dias atuais. Mediante esta apresentacao,
deter-se-4 de forma mais dirigida sobre as condi¢des do ensino médio, de forma a dar
visibilidade ao contexto mais amplo no qual a escola alvo deste estudo estd inserida,
entendendo-a como instituicdo que guarda fortes caracteristicas deste contexto social, politico
e econdmico, de uma sociedade estratificada e desigual, com acesso a oportunidades
distribuidas de forma ndo igualitdria, mas que também deve ser pensada como uma instituicao
que produz o seu proprio contexto, mediante o estabelecimento de normas, diretrizes, codigos
sistematizados e ndo-sistematizados, que integram aquilo que se convencionou chamar de
cultura escolar. Nesse sentido, cada escola seria uma escola, mas também ndo € possivel
perder de foco a importancia da compreensdo do contexto maior no qual ela se desenvolve,
pois muitas vezes, esse contexto nos ajuda a encontrar os fios condutores que podem explicar
como os fendmenos se processam. Ainda que tenha crescido o numero de estudos que

defendem que as pesquisas educacionais devam abarcar investigagdes mais regionais, elas
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também advogam a idéia de que o contexto educacional mais amplo ¢ fundamental. Por isso,
conhecer e interpretar os dados estatisticos nacionais, por sua vez, podem nos permitir
averiguar as tendéncias mais gerais existentes.

Em 2000, o Brasil figurava na 73* posi¢ido no Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH)', atras de outros paises da América Latina, como por exemplo, a Argentina, na 34*
posi¢do. A historiografia da educagdo brasileira revela que a questao do analfabetismo ¢ um
problema socialmente construido, de modo que as solugdes que se apresentam como rapidas,
praticas e redentoras ndo costumam ser bem sucedidas, sendo a prova mais cabal disto os
indices negativos que perduram até os dias de hoje. Apesar do indice de analfabetismo ter
reduzido, a constatacao de que o problema ainda ¢ latente e severo deve ser tomada como
verdadeira. Em 1900, o pais apresentava um indice em torno de 65% de analfabetismo, ao
passo que este dado sofreu uma mudanca vertiginosa passados 100 anos. Em 2000, o indice
correspondia a aproximadamente 14% (IBGE, CENSO DEMOGRAFICO apud INEP, 2003),
e, em 2010, em torno de 9,7% (IBGE, 2010)2 . Trata-se de uma variagdo substantiva, ainda que
também seja fundamental considerar que houve inclusive uma variagdo no proprio conceito
de analfabetismo, com o entendimento de que existem os analfabetos funcionais, encorpando
ainda mais essa estatistica, de forma que os nimeros precisam ser interpretados a luz deste
informe. Sem deixar de mencionar o fato de que esta queda razoavelmente expressiva nao
corresponde a todas as regides do territdrio brasileiro, apresentando o Nordeste os piores
indicadores. Se na Regido Sudeste, o indice de analfabetismo ¢ em torno de 5%, na Regido
Nordeste ultrapassa os 17%.

Entre os jovens de 15 a 24 anos, a taxa de analfabetismo decaiu muito. Se em 1999,
havia 13,5% de analfabetos entre os homens, ¢ 6,9% entre as mulheres, em 2009, estes
numeros cairam para 6,3% e 3,0%, respectivamente (IBGE, 2010a)’. Isto sem davida é muito
significativo. A ampliagdo do atendimento escolar, fruto da expansdo do nimero de vagas
ofertadas, foi uma das responsaveis pela queda da taxa de analfabetismo, porém, o ganho da

escolaridade média ainda ndo figura entre os melhores, tendo em vista que boa parte da

'O IDH ¢ uma medida comparativa, que busca calcular o nivel de desenvolvimento humano entre os paises. Varios
indicadores o compdem, como longevidade, educagdo e renda. Em especial, no caso do indicador “educagio”, sao
considerados alguns aspectos, dentre eles, o indice de analfabetismo, taxa de matricula, evasdo e repeténcia, e freqiiéncia a
escola.

2 Sintese de Indicadores Sociais. Acessado em 26/01/2012, no endereco eletronico:
Http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsociais2010/SIS_2010.p
df

3 Comunicacio Social de 17 de setembro de 2010 - IBGE. Acessado em 26/01/2012, no endereco eletrdnico:
Http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=1717&id_pagina=1
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populagdo nesta faixa de idade sequer conseguiu garantir a completude do ensino
fundamental, segundo dados do IBGE. Um estudo do Governo Federal (INEP, 2003) aponta
que 35% dos analfabetos ja freqlientaram a escola, escolas estas que ndo foram eficazes em
varios aspectos: quanto a transmissdo do saberes escolares e quanto a contribuirem para que
seus alunos trilhassem trajetérias escolares de sucesso, apesar de suas condi¢des de origem
social.

Ha ainda outras questdes diretas e indiretas que atuam neste contexto, como, por
exemplo, a baixa escolaridade dos pais e a entrada precoce no mercado de trabalho, muitas
vezes através de subempregos que exigem baixissima ou nenhuma escolaridade.

Ainda hoje, o pais apresenta um sistema de ensino com sérios problemas de
desempenho, pois ndo consegue garantir o sucesso escolar de seus alunos, assegurando-lhes a
permanéncia e conclusdo dos estudos. Segundo o estudo ja citado (INEP, 2003), apenas dois
tercos dos alunos matriculados no ensino fundamental, provavelmente, conseguem concluir
este segmento. Os demais alunos, evadem, ou assumem trajetérias errantes e irregulares. O
mesmo estudo revela ainda que ha correlagdes entre analfabetismo e género, analfabetismo e
renda, analfabetismo e raga, dentre outros. Além disso, ndo seriam apenas os fatores que
dizem respeito as caracteristicas do proprio individuo, como a cor ou o género, ou ainda, as
condig¢des de vida, como o nivel socioeconomico do aluno, que guardam forte correlacdo com
os altos indices de analfabetismo ainda presentes na sociedade brasileira: as escolas publicas
também exercem alguma influéncia sobre esses nimeros, uma vez que, possuem acesso,
rendimento e eficadcia muitas vezes questionaveis.

Os desafios permanecem grandes, pois, apesar dos avangos, o analfabetismo ainda esta
perigosamente presente, mesmo passados tantos anos desde os primeiros niimeros divulgados.
Ele ¢ reflexo de uma realidade social mais ampliada, e s6 pode ser solucionado em parceira
com outras frentes de atuagdo. Paulo Freire (1981, p. 13) afirmou que “o analfabetismo nem é
uma ‘chaga’, nem uma ‘erva daninha’ a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade,
mas uma das expressdes concretas de uma realidade injusta.”

Com efeito, o analfabetismo ndo ¢ a Unica preocupagdo que preenche a pauta de
problemas educacionais no Brasil. Enquanto estudos (PREAL® ; LEMANN, 2009) apontam

que o numero de matriculas tem tido uma tendéncia ascendente, por outro lado, a

* O PREAL (Programa de Promogio das Reformas Educacionais na América Latina e Caribe), fundado em 1996,
freqiientemente realiza trabalhos de pesquisa encomendados pelo Banco Mundial, muitas vezes com financiamento desse
organismo, além de contar com o apoio financeiro do grande capital transnacional. Sediado no Chile, tem no Brasil uma
filial, ligada a Fundacdo Gettlio Vargas (SANTOS, 2002). Ainda que seus modelos de sistemas educacionais ditos
adequados sejam questionaveis, seus relatorios apresentam dados ricos em detalhes sobre varios aspectos da realidade
educacional brasileira.
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comemoracao nao ¢ plena: ainda ha muitas criangas e jovens fora das escolas, em especial no
ensino médio, tendo em vista que para alcangar este nivel de escolaridade pressupde-se que ja
se tenha vencido uma série de percalgos dentro e fora das escolas. O grafico abaixo revela que
o numero de matriculas no ensino médio ndo teve um crescimento tdo substancial nos ultimos

anos, experimentando inclusive uma ligeira e discreta queda no ano de 2009:

Gréfico 1 — Numero de Matriculas no Ensino Médio de 2007 a 2010
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Fonte: MEC/INEP (2010)

O mesmo ocorreu com as séries iniciais e finais do ensino fundamental, que
apresentaram, de acordo com o MEC/INEP (2010), valores muito proximos, com
pouquissima varia¢do para baixo ou para cima. O aumento mais substancial teria ocorrido
desde meados da década de 80 a meados da década de 90, quando o ensino médio teria
experimentado um crescimento no nimero de matriculas de 100%, ao passo que o ensino
fundamental, apenas 30%. Estudos como os de Mello® defendem que o ensino médio teria
sido excludente e elitizado, mas que esta situacdo estaria mudando. Ressalvas ao grande
otimismo da autora podem ser feitas, j4 que, em primeiro lugar, o aumento do nimero de
matriculas no ensino médio ainda ndo mostrou a que veio, em especial nos ultimos anos, e
aqueles que conseguem chegar a este segmento, nem sempre conseguem finaliza-lo, devido as
multiplas dificuldades no decorrer de suas trajetérias. Nao seria isto exclusdo e elitizacao?
Apesar de grupos sociais antes excluidos do sistema escolar hoje incorporarem os quadros
discentes de muitas escolas publicas, este Gnico elemento ndo pode servir como norteador e

definidor de um novo momento da escola publica de ensino médio, mais democratico, mais

>Giomar Namo de Mello, Diretora Executiva da Fundacdo Victor Civita e Membro do Conselho Nacional de Educagio, em
texto intitulado Ensino Médio: um desafio educacional novo para a sociedade brasileira.
Acessado em 08/12/2011 no enderego eletronico: Http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos/ensino/globo.pdf.
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acessivel, mais equitativo. A autora aponta as dificuldades enfrentadas também, sinalizando
que os problemas de repeténcia, evasdo e distor¢do série-idade ainda assolam a realidade
brasileira. Mas o tom geral do texto ¢ de uma realidade muito distante daquela experimentada
por muitos alunos deste segmento. Relevante também ¢ informar que em comparagdes
internacionais, também ficamos neste quesito atras de muitos paises da América Latina. O
Brasil apresenta uma taxa bruta de matricula do ensino médio menor do que 50%, enquanto
Chile, Argentina e Uruguai estdo em condi¢cdes melhores, com respectivamente, 73%, 76% e
81%. De fato, atras do Brasil, dentre os paises integrantes do MERCOSUL, apenas Paraguai e
Bolivia tém situagdo pior.

No que tange a permanéncia, ha também dois lados de uma mesma moeda a serem
assinalados. Ainda que os alunos passem a freqiientar a escola por mais tempo do que fizeram
os alunos das geracdes anteriores, estudos revelam que isso ndo quer dizer que sua
permanéncia esteja se dando de forma bem sucedida, através do avango das séries escolares,
culminando, no fim do percurso, com a conclusdao do segmento no qual esta matriculado. Pelo
contrario, mostra que os alunos ndo conseguem completar os 12 anos de estudo, denunciando
que o insucesso escolar ainda marca a realidade de muitos alunos das escolas publicas
brasileiras.

O estudo realizado por PREAL e Lemann (2009) aponta que a equidade também
experimenta uma tendéncia de melhora, mas € preciso sinalizar que apesar das desigualdades
de acesso terem diminuido, as oportunidades de acesso a uma educacdo de qualidade ainda
ndo sdo distribuidas de forma equitativa. Nao apenas isso, mas ¢ preciso pensar também que
equidade nao diz respeito apenas ao acesso, ao ingresso na instituicdo de ensino, mas ¢
necessario também ver em que medida as instituigdes vém adotando préticas equitativas
dentro delas. Estudos como os de Brito e Costa (2010) apontam que had escolas, com
freqliéncia aquelas de maior prestigio e desempenho, cujas exigéncias e expectativas quanto
ao sucesso escolar parecem ser mais agudas, adotam praticas pouco igualitarias, favorecendo,
nem sempre de forma tdo explicita ou consciente, o rendimento de uns alunos em detrimento
do de outros. Para ilustrar, vamos socializar um estudo realizado por Galvao (2005), cujo
apontamento central era mapear quem eram os alunos que venciam o percurso escolar em
uma escola publica de prestigio no Rio de Janeiro. Suas conclusdes apontam que apesar da
existéncia da pratica de sorteio para vagas para a alfabetizagdo, alunos com origens sociais
mais desfavorecidas eram justamente aqueles que figuravam nas listagens de jubilamento da
escola, pratica, inclusive, adotada ainda hoje. Este exemplo nos permite refletir que, para além

de praticas mais distributivas de ingresso, ha de se assegurar que essa equidade perpasse toda
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a trajetoria do aluno, no sentido de favorecer sua aprendizagem, para que o tempo em que ele
permanega na escola seja de fato significativo para sua vida, durante e depois do periodo

escolar. Segundo PREAL e Lemann (2009, p. 14):

O Brasil ndo tem conseguido, de forma sistematica, manter seus alunos na escola até o fim do
ensino médio [...], a partir dos 12 anos, os estudantes brasileiros iniciam um processo de
abandono da vida escolar que se acelera a partir dos 16 anos, idade legal para o acesso
formal ao mercado de trabalho [...]. S8o varios os fatores que ajudam a entender a evasdo
dos alunos, entre eles: a necessidade de trabalhar, a falta de interesse pela escola e a baixa
qualidade da educacdo oferecida a esses jovens. Adicionalmente, a pratica arraigada de se
reter estudantes de um ano para o outro, como remédio pedagégico ou disciplinar, contribui
para que 0s repetentes tenham maior propensao a sair da escola.

Ainda que a oportunidade de freqiientar a escola tenha sido estendida, e os mais
pobres ja possam experimentar o acesso a escola, a conclusdo dos segmentos ainda nao ¢
realidade para todos indistintamente. Estudos que buscam compreender como certos
elementos da vida escolar podem afetar positiva e negativamente a trajetoria dos alunos vém
ganhando cada vez mais notoriedade no universo académico. Entretanto, ¢ importante
salientar que os aspectos relacionados a renda familiar, as condi¢des socioecondmicas da
familia ainda exercem forte impacto sobre a vida escolar dos estudantes, mesmo no ensino
médio, quando se pressupde, como ocorre em outros paises, que esse fator exerca menos
influéncia, uma vez que estes alunos ja teriam passado por diversas barreiras postas pela
questdo da classe social de origem, sendo, portanto, um grupo ja selecionado. Segundo o
estudo de PREAL e Lemann (2009, p. 22), “nesse nivel de ensino, estdo na escola 75% dos
jovens do quintil mais rico e apenas 25% de seus pares do quintil mais pobre.”

Encaminhando a discussdo para a questdo do desempenho das escolas, 0 mesmo
estudo (PREAL ; LEMANN, 2009) ressalta que a realidade brasileira ainda figura como
insatisfatoria, abaixo at¢é mesmo de paises com caracteristicas sociais parecidas. Os alunos
ndo aprendem o esperado para sua série, €, em comparagdes internacionais, o estudante
brasileiro aparece em clara desvantagem, inclusive, em relagdo aos paises da América Latina.
Alguns estudos, como o de PREAL (2006), acreditam que paises como o Brasil e o Chile,
apresentaram melhorias, mas ainda com poucas mudangas.

Além da educagdo ofertada nao figurar entre as melhores do mundo (sequer da
América Latina), e muitos alunos terem problemas graves de aprendizagem, Santos (2002)
afirma que a conclusdo dos segmentos de ensino mais avangados ainda estd concentrada entre
as familias mais ricas, informacdo esta corroborada pelos autores Camarano, Kanso e Melo

(apud GONZALEZ, 2009, p. 106), que afirmam que as precarias condi¢des socioecondomicas
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dos alunos mais pobres contribuem para o baixo rendimento dos estudantes, e nao raro, para a
ampliacao das taxas de abandono escolar. Para eles, assim, como para Bourdieu (2009), os
antecedentes familiares influenciam o sucesso socioecondmico da pessoa, ndo apenas através
do sistema educacional, desenhando tipos de trajetérias escolares de sucesso, como também
depois, no mercado de trabalho, tracando trajetérias profissionais de igual forma bem
sucedidas, através da transferéncia de outros capitais, ndo apreendidos na escola, mas
herdados da familia, e legitimados, por sua vez, no universo escolar. Para ele, essa afirmacao
foi comprovada através do efeito positivo da origem social dos individuos na realizagao
ocupacional e de renda, mesmo controlando a variavel realizagdo educacional.

O estudo de PREAL (2006, p. 7) defende a possibilidade de que o baixo desempenho
das escolas exista pelo fato de termos “grande nimero de alunos carentes matriculados, cujas
dificuldades de aprendizagem tendem a diminuir as médias nos exames”. Porém, seria este o
fator central? Se sim, significa dizer que, em certa medida, as escolas ndo fazem diferenga,
pois o sucesso ou insucesso escolar estaria condicionado principalmente por aspectos extra-
escolares, neste caso, a pobreza, e esta hipdtese tem sido recorrentemente rebatida por
diversos estudos, que serdo apreciados e discutidos em uma etapa posterior deste trabalho.

E imperativo também evidenciar que ainda é problematica a situagdo da evasdo e da
repeténcia no Brasil. O desafio de reduzir estes indices constitui uma das preocupagdes do
atual Plano Nacional de Educacao, contudo, os niimeros nao sao animadores. O tnico indice
que apresentou uma melhora significativa foi o da evasdo escolar no segmento do ensino
fundamental, caindo aproximadamente 4% (caiu de 8,2% para 4,4% em oito anos)’. Nos
demais segmentos da educacao basica e nos demais indices, houve uma melhora tao discreta,
que a noticia sequer pdde ser festejada, e mais, alguns indices até pioraram. Segundos dados
da mesma fonte, a Agéncia Camara de Noticias, nos Ultimos trés anos, os niimeros vém
apresentando uma melhora, exemplificando que, em 2009, as pesquisas apontavam que a
repeténcia escolar tinha sofrido uma nova queda. O Brasil se distancia das melhores médias
da América Latina e do Caribe, que de acordo com dados da UNESCO, seria de 4,4% de
repeténcia. Para Menezes-Filho (apud LEON ; MENEZES-FILHO, 2003, p. 418), “apesar da
melhora educacional verificada no Brasil nos ultimos 20 anos, a evolu¢do da educacéo foi

mais lenta do que a dos demais paises da Ameérica Latina.”

% Dado obtido no site da Agéncia Camara de Noticias. Acessado em 29/01/2012, no enderego eletronico:
Http://www2.camara.gov.br/agencia/noticias/148095.html
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Ribeiro (apud LEON ; MENEZES-FILHO, 2003, p. 6) acredita que “a reprovacao é
um dos principais determinantes da evasdo escolar e do baixo nivel de acumulo educacional
no Brasil”. Um aluno, ao ser reprovado, pode trilhar dois provaveis percursos: continuar a
estudar e se recuperar da série perdida, ou evadir, retirando-se do sistema educacional de
ensino e virando mais uma estatistica. De posse de um conjunto muito reduzido de saberes, da
nao-obtencao de um diploma, o ponto de chegada tende a ser a inser¢ao precoce e inadequada

no mercado de trabalho. Para os autores Leon e Menezes-Filho (2003, p. 2):

Do ponto de vista individual, a escolha do nivel educacional e o desempenho na escola
podem ser influenciados por diversos fatores: as condi¢es socioecondmicas do estudante, a
compatibilidade do estudo com a insercéo no mercado de trabalho, as condi¢bes econdmicas
e sociais da regido onde vive, as suas caracteristicas observadas, como idade e sexo, e as
ndo-observadas, como talento, determinagdo e vontade de continuar estudando. A
importancia das caracteristicas familiares na chance de progresso escolar é um resultado
bastante consolidado nas literaturas tedrica e empirica, e considerado como um dos
principais fatores responsaveis pela ‘manutencdo do ciclo intergeracional de pobreza’.

Tendo em consideragdo que a producao do trabalho acima citado se deu em meio as
discussdes do campo da Economia, que ¢ justamente de onde falam os pesquisadores, €
compreensivel que tenham deixado de problematizar a contribui¢do da escola para a
construcao de percursos de sucesso ou de insucesso escolares. Como ja mencionado, a busca
por compreender como se engendra o processo da exclusdo escolar ndo pode deixar de
abarcar um debate sobre até que ponto as escolas exercem efeito sobre as trajetorias dos
estudantes, uma vez controladas as variaveis relacionadas as condi¢des socioecondmicas dos
mesmos. Ferraro (1999) afirma que a nocdo de exclusdo pode ser desdobrada em duas
categorias: exclusdo da escola e exclusdo na escola. Os fenomenos recorrentemente
conhecidos como excludentes, como o ndo-acesso a escola, a evasdo, a reprovagao €
repeténcia podem ser pensados como inseridos nestas duas categorias. O ndo-acesso, ou
evasdo, por exemplo, estariam para ela, incorporados a categoria exclusdo da escola. Ja a
exclusdo na escola englobaria aquela exclusdo operada dentro do préprio processo escolar,
como por exemplo, através da repeténcia e reprovacao.

O ensino médio ¢ um segmento que apresenta muitas correcdes a serem feitas. Como a
expansdo da cobertura deste segmento e o aumento do nimero de concluintes dependem em
grande parte das corre¢des dos indices de repeténcia e evasdo, ndo apenas neste nivel de
ensino, mas no ensino fundamental também, o problema ainda persiste sem grandes avancos.
Para Madeira (2006, p. 150), “os efeitos combinados desses dois fendbmenos podem ser

sintetizados na taxa de distorcéo idade-série”. O Censo Escolar da Educagdo Basica de 2005
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confirma esta hipotese, pois revela taxas de distorcao muito elevadas, em especial nas classes
de 5% a 8 séries (MADEIRA, 2006, p. 150), e no ensino médio, cuja taxa de distor¢ao série-
idade atinge pouco mais de 45% dos estudantes. Quando conhecemos a porcentagem de
criangas que conseguem ingressar nas escolas e que podem esperar concluir o segmento para
0s que estdo matriculados, os dados ficam mais completos. Por exemplo, apenas 62% das
criancas que ingressam no primeiro ano do ensino fundamental podem esperar conclui-lo, ao
passo que um numero em torno de 40% dos alunos que ingressam nesta série conseguira
chegar ao ensino médio. Sem deixar de mencionar 0os anos gastos nesse percurso, que sao

também acima do esperado/ adequado. Madeira (2006, p. 151) aponta que:

O aumento da cobertura do ensino médio passa, necessariamente, pela reducdo da
repeténcia e evasdo. A repeténcia permanece como fenbmeno arraigado no sistema
educacional, em especial nas séries de transigéo. Estudos mostram que o aproveitamento do
estudante afeta a probabilidade de evasdo por meio da probabilidade de repeténcia. Aqueles
gue repetem um ano apresentam risco maior de futuras repeti¢des e a evasdo aparece, assim,

como resultado de um frustrante risco de repeticGes.

Se antes, a exclusdo era feita através do ndo-acesso dos pobres a escola, conforme
pudemos ver pela historiografia da educacdo brasileira, hoje, os pobres ja ocupam uma boa
parcela do contingente de alunos. Entretanto, Freitas (2007, p. 979) acredita que “pusemos a
pobreza na escola e ndo sabemos lidar com ela”. Com a abertura democratica nos anos 80 e
90, o sistema educacional passou a funcionar sob a logica da expansdo, com aumento do
nimero de matriculas sem planejamento, o que teria gerado, dentre outros resultados, uma
improdutividade dentro das instituicdes escolares. Além de todos estes impasses, 0s
investimentos ainda sdo insuficientes, € se isso ja ndo fosse o bastante, sdo mal geridos. A
carreira docente ndo ¢ atrativa, os cursos de formacdo de professores ainda sdo precarios,
mesmo que a escolarizagdo média dos professores tenha aumentado. Segundo PREAL (2006,
p. 19), “a docéncia é considerada como uma profissdo de baixo prestigio. Poucos se deparam
com oportunidades atraentes de crescimento profissional.”

Apesar da taxa de analfabetismo estar em queda, com atuais 10% (PNAD 2009,
IBGE) aproximadamente, para a populagdo com 15 anos ou mais, os dados ainda ndo sdo
muito positivos, até mesmo em comparagdo com os paises da América do Sul: para a
Argentina, a taxa de analfabetismo, por exemplo, nao ultrapassa os 4% (CASSIOLATO ET
AL., 2009, p. 93). Entre os jovens brasileiros, h4 ainda 1,5 milhdes de analfabetos. Entre a

populacdo dos 15 aos 17 anos, idade esta correspondente ao ensino médio, 32% ainda
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cursavam o segmento anterior, de acordo com a PNAD (CASSIOLATO , 2009, p. 92). Com
um contingente tdo grande de jovens sem escolarizacdo, que rumos essas diferentes
juventudes tomardo se hoje o exercicio da cidadania passa quase que exclusivamente pelo
acesso ¢ dominio da escrita? E aos que permanecem na escola, que valor/importancia
atribuem a essa escolarizagdo? Ser um jovem escolarizado hoje representa para eles,
efetivamente, algum diferencial em suas vidas, permitindo-lhes, inclusive, experimentar

ascensao educacional?

1.2 Que juventude é essa?

Nas décadas finais do século XX, de acordo com Aquino (2009), o Brasil passou a
experimentar um movimento que foi denominado como onda jovem, resultado do alto
crescimento do grupo jovem, significando o aumento relativo da populagdo em idade ativa, e
por isso, por ter um efeito positivo sobre o desenvolvimento econdémico da nacdo, foi
qualificado como um bonus demografico. Todavia, esse bonus mencionado foi afetado pela
crise do emprego, em 1990, que abateu ndo s6 o Brasil, mas muitas economias pelo mundo
afora, trazendo sérias ameagas ao grande contingente jovem recém-saido das escolas. Nesse
contexto de poucas e restritas oportunidades, Aquino (2009, p. 27) defende que surgiram duas
frentes: aqueles com origem social mais privilegiada adiaram a entrada no mercado de
trabalho, aumentando, portanto, sua moratéria social, continuando a depender
financeiramente de suas familias, tendo, inclusive, a oportunidade de estender sua formagao
educacional; e, aqueles que, oriundos das camadas mais pobres e sem muitas alternativas,
adentraram no mundo do trabalho através do subemprego, com condi¢des ruins de trabalho e
baixa remunera¢do, permanecendo, ainda que sob outro aspecto, dependentes financeiramente
de suas familias, também. Esse prolongamento da juventude (AQUINO, 2009), além de
frustrar as expectativas de mobilidade social dos jovens, teria exercido alguma influéncia
também sobre suas identidades, tendo em vista a postergacao da passagem da posicao de filho

(a) para um individuo independente e maduro. Para Madeira (2006, p. 139):

A partir do inicio dos anos 1980, os balizadores das normas de infancia, juventude e vida
adulta comecaram a perder nitidez, na sua mescla com as diferentes categorias etarias, ao
mesmo tempo em que 0s comportamentos ‘fora das normas convencionais’ passaram a ser
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cada vez mais aceitos pela sociedade A infancia se encurta, a adolescéncia se estica, e torna-
se comum que 0 amadurecimento e a passagem para a vida adulta acontegcam somente
quando o jovem sente seguranca na sua inser¢do no mercado de trabalho. Essa situacdo
tende a ocorrer depois dos 30 anos.

4

O periodo da juventude ¢ concebido, pelas pesquisas mais recentes, mais do que
simplesmente como um grupo de pessoas que possui em comum a mesma faixa etdria.
Ressalta-se que a propria definicdo da categoria juventude ndo ¢ feita de forma tio
homogénea e sem divergéncias, conforme aponta Sposito (1997, p. 37). A autora alerta que o
conceito necessita ser definido levando em consideracao aspectos histéricos e culturais
(SPOSITO, 1997, p. 38), comportando, portanto, alguma variabilidade de sociedade para
sociedade. Pais (apud SPOSITO, 1997, p. 38) acredita na existéncia de dois grandes blocos
teoricos que buscam discutir esta tematica: aqueles que compreendem a juventude como um
conjunto de individuos que compartilham determinada fase da vida, enfatizando, em especial,
0s aspectos geracionais; e, o segundo grupo, entenderia a juventude em um contexto mais
ampliado, percebendo-a no interior de outras dimensdes da vida social, especialmente, as

situacdes de classe social ai postas. Sposito (1997, p. 38, 39) traz como hipodtese:

Que na pesquisa em Educacdo, énfases tematicas e categorias de anélise ndo se despem das
influéncias das conjunturas historicas e dos processos sociais em que se movem, tornando-se
mais ou menos permedaveis a essas situagdes. Parte importante do seu modo de construgéo se

desvela nessa interagéo.

A autora salienta que procurar abarcar as relagdes existentes entre a juventude e seu
contexto nas analises ndo exclui a necessidade de adogdao clara e rigorosa de critérios,
entretanto, insiste que estes critérios sejam flexiveis (SPOSITO, 1997, p. 39). Por exemplo, a
admissdo dos critérios que envolvem a delimitacdo de faixas etdrias precisa ser cuidadosa,
pois ela implica problemas de ordem ndo apenas conceitual, mas também, metodologica. Para
ilustrar, podemos observar que em alguns paises europeus, a faixa etaria da juventude se
estenderia até os 29 anos, ou seja, com um grande prolongamento da juventude’, ao passo que
estudos importantes na sociedade brasileira, como os de Madeira (2006), apontam para uma
faixa mais estreita, até os 19 anos para adolescentes, e idade limite de 24 anos para jovens.
Importante assinalar que para Madeira (2006, p. 140), as idades médias de casamento e¢ do

primeiro filho t€ém permanecido praticamente estdveis no Brasil, em um patamar que estd

7 A ampliagdo do espago de tempo atribuido aos jovens no desenvolvimento do ciclo vital (SHEEHY, apud MADEIRA,
2006, p. 140).
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longe do que poderiamos chamar de prolongamento da juventude. A autora (2006, p. 140)

acredita que:

Na verdade, coexistem dois fendmenos. Por um lado, ha uma antecipacdo na idade do
primeiro filho e uma concentracdo de marcos demogréaficos que definem os diferentes
momentos do ciclo vital, os quais costumam acontecer de forma articulada em um periodo de
tempo muito curto — nascimento do primeiro filho, unido, entrada no mercado de trabalho de
forma instavel e constituicdo de um novo domicilio. Por outro, ha também uma parcela da
populagéo que segue o modelo do prolongamento com diluigdo dos marcos demogréficos no
tempo — mercado de trabalho, unido, constituicdo de um novo domicilio e nascimento do
primeiro filho. Portanto, a idade média ao casar esconde esse duplo movimento, que sinaliza
igualmente para o fato de que ao longo desse periodo aumentou, no Brasil, a desigualdade

do tempo de juventude.

Ou seja, ¢ imprescindivel notar que ainda que haja aproximagdes entre as diferentes
correntes interpretativas, diversas também sdo suas divergéncias, mostrando que quando o
assunto ¢ a juventude, os debates nem sempre sdo tdo homogéneos. Berqud e Cavenaghi
(apud MADEIRA, 2006, p. 140) afirmaram que entre 1980 e 2000, paises que conseguiram
desenhar trajetérias de maior desenvolvimento econdmico, paises ditos desenvolvidos e
emergentes, tiveram um prolongamento do espago da juventude no ciclo vital. Entretanto,
para eles, isso ndo teria ocorrido no Brasil; pelo contrario, o quadro apresentado aqui revela
que teria havido um encurtamento do espaco da juventude e/ou antecipagdo da vida adulta, ja

que teria havido um rejuvenescimento da fecundidade. Para Madeira (2006, p. 140):

A emergéncia desse periodo rico na exploracao de possibilidades e escolhas e na vivéncia de
variadas experiéncias so tem sido possivel em paises que democratizaram de forma massiva o

acesso ao ensino médio, pari passu ao prolongamento da esperanca de vida.
Ou seja, neste contexto, adquirir mais anos de escolaridade caminharia junto a um

prolongamento desta juventude, pois, na medida em que os jovens demandam mais
qualificacdo, preocupam-se mais com educag¢do continuada, tendem a adiar sua entrada na
vida adulta. Todavia, para que isso seja possivel, € preciso que haja um sistema educacional,
em especial o sistema do ensino médio, capaz de dar conta dessa demanda sem grandes
sobressaltos. Para Madeira (2006, p. 148), “no caso do Brasil, as limitacGes e distor¢des do
sistema educacional, ao contrario, acabaram por antecipar e concentrar a entrada na vida
adulta”, tendo em vista que problemas como distor¢do série-idade, repeténcia ¢ evasao ainda
estdo muito presentes na realidade educacional brasileira.

Retomando a questdo da delimitacdo da faixa etiria, ¢ preciso realcar que esta
demarcacdo ndo deveria ser entendida apenas no sentido mais operacional, mais pratico da
pesquisa, pois ela carrega outras implicagdes teorico-metodologicas, na medida em que obriga

o investigador a estar atento a outras questdes que podem estar perpassando a vida destes
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jovens, como as preocupacgdes com o mercado de trabalho, que se apresentariam de forma
heterogénea nos diferentes grupos etarios, por exemplo.

Desta forma, corroborando e adotando as idéias daqueles que defendem a
essencialidade de entender a juventude em seu contexto social, cultural, politico e econdmico,
cabe realcar que o contexto da sociedade brasileira tem conduzido ao possivel adiamento de
ritos de passagem, como o casamento ¢ a entrada no mercado de trabalho, e que tais fatores
estariam tendo influéncias sobre esse novo modo de olhar o jovem. A Politica Nacional de
Juventude foi implementada apenas a partir de 2004, o que nos permite afirmar que o
debrugamento mais focalizado sobre as questdes que dizem respeito a juventude ¢ bem
recente.

Antes disso, era comum a juventude ser vista apenas a partir do prisma do problema
social, em especial nos anos 60, com enfoques sobre situagdes como marginalizagdo,
delinqiiéncia, drogas, prostituicdo, dentre outros. Na década de 70, os estudos da juventude
estavam fortemente comprometidos com os problemas do emprego - que viriam a piorar nas
décadas seguintes — e, por isso, cada vez mais os jovens eram concebidos quase como uma
categoria econdmica (PAIS apud SPOSITO, 1997, p. 38). E preciso ainda mencionar que as
pesquisas voltadas a compreensao da juventude e de seus desdobramentos tém tido cada mais
abordagens sociologicas e menos abordagens psicolégicas, o que pode ser comprovado
inclusive pela designagcdo do termo juventude em vez de adolescéncia, terminologia esta
apropriada com maior freqiiéncia pelo campo da Psicologia. A crise do trabalho, a
compreensdo da vida escolar, as multiplas formas de sociabilidade, as diferentes etapas de
passagem sdo temas que precisam ser mais detidamente explorados, pois, estudo publicado
em forma de artigo, porém ainda em andamento’, de Sposito (1997), salientou que as
pesquisas em nivel de pds-graduagdo que trazem em seu bojo alguma discussdo sobre a
juventude brasileira correspondem a um baixissimo grupo percentual, delatando, ainda, a
caréncia de estudos que exploram essa tematica. A autora (1997, p. 50) aponta ainda que, no
Brasil, estes trabalhos sdo revestidos de forte audiéncia politica, seja na tentativa de
compreender e intervir na realidade dos jovens quando assim se aplicar, ou pelo carater de
dentncia que os estudos possam apresentar, além do intenso teor profético.

Somado a isso, a idéia de uma etapa transitoria da vida era bem presente, como se a

juventude fosse uma fase apenas de passagem, imperando, portanto, a concep¢do de ser um

8 Este estudo, realizado por Sposito e equipe, tencionou realizar um levantamento das dissertagdes e teses no campo da
educagdo, na tentativa de realizar um mapeamento sobre a freqiiéncia com que a tematica juventude era abordada, assim
como buscou conhecer a natureza de suas discussdes. Entretanto, os resultados apresentados em forma de artigo tinham
dados ainda muito preliminares, mas ja traziam alguns indicios, como o da lacuna no campo da pesquisa educacional de
estudos que vislumbrassem o tema da juventude.
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estagio preparatdrio para os assuntos da vida adulta. Essa transitoriedade, conceito defendido
por Mannheim (apud SPOSITO, 1997, p. 38), pesquisador cujos estudos sobre geragdes tém
sido periodicamente acionados nas pesquisas sobre juventude, seria marcada pelas
caracteristicas da propria sociedade na qual o jovem estd inserido. Para ele, um grupo de
pessoas de uma mesma geragdo, neste caso especifico, de jovens, nascidos em uma mesma
época, e que compartilham, portanto, vivéncias, ainda que maultiplas, tendo como pano de
fundo um mesmo contexto histérico e social, podem vir a desenvolver uma consciéncia
comum, que permaneceria ao longo de suas vidas. Mannheim (1928, p. 137) defende que: “0
fenbmeno social geracdo nada mais representa do que um tipo particular de identidade de
situacdo de grupos de idade mergulhados num processo histérico-social”. Porém, autores

como Mota (2010, p. 6) acreditam que:

Ao se observar que o mesmo contexto social ndo afeta igualmente todos os individuos de um
grupo de idade e vivéncia classificado ou autoidentificado como geracdo, verifica-se que
segmentos dessa geracdo podem assumir posturas e caminhos sociais diferentes, ou até
opostos [...]. Por outro lado, cada momento histérico se realiza com a presenca simultanea
de vérias gerages que, mesmo contemporaneas, ndo tém as mesmas experiéncias e

trajetorias de vida.

Nesse sentido, Mannheim retoma o conceito € o reelabora, desenvolvendo a idéia da
“ndo contemporaneidade do contemporaneo”, afirmando em sua obra que “todas as pessoas
convivem com pessoas da mesma e de diferentes idades [...], mas para cada uma 0 mesmo
tempo é um tempo diferente” (MANNHEIM, 1928, p. 124). O que importa para nds, no
contexto desta pesquisa, ¢ perceber como a propria definicdo conceitual do que seria
juventude, publico especifico com o qual lidamos aqui, ndo se da de forma regular, ao
contrario, contempla multiplos modos de enxergar e lentes interpretativas as mais variadas.
Entendendo a fluidez do conceito, e a importancia de ndo perder de foco também o contexto
no qual os jovens estdo submersos, seja este contexto social (escola, familia e demais
instancias), ou historico, como jovens de um tempo muito especifico, ressalta-se que estas
preocupagdes devem estar presentes, pois elas ajudam a compreender com que juventude
estarei lidando na presente pesquisa, € que a que tipo de definicdo mais me alinho. Ainda que
como pano de fundo experimentem um contexto muito semelhante, por exemplo, o da escola,
que, devido a intensa vivéncia e compartilhamento de idéias e espagos estimula o
aparecimento de uma espécie de consciéncia comum, creio também que, cada experiéncia se
daria de forma muito particular, em especial, por conta das diferentes experiéncias

provenientes de fora da escola, do contexto familiar, que engloba também aspectos relativos a
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classe social do individuo. Ainda assim, creio que pela intensivo e penetrante mergulho
escolar, a escola exerceria forte capacidade de moldar pensamentos e nog¢des sobre a vida,
sobre as expectativas, quer seja através dos relacionamentos ali estabelecidos, quer seja pela

sua dindmica ou saberes que dissemina.

Quando em 2004, as politicas publicas voltadas para a juventude surgiram, trouxeram
em seu bojo a tentativa de dimensionar esse olhar, arriscando-se a deixar de lado esse olhar
sobre a juventude enquanto um problema social, pensando-a como uma fase da vida que
possui suas especificidades, cujos individuos sdo dotados de direitos, e ndo seres incompletos
que precisam ser preparados para o que realmente importa, ser adulto; antes, individuos
submersos em um rico contexto social, compartilhado entre a sua geragdo, mas vivenciado de
forma unica e especifica por cada jovem. Nesse interim, parece apropriado recuperar as idéias
de Pais (apud SPOSITO, 1997, p. 38), que alerta para a existéncia destes dois blocos
conceituais: a juventude vista e interpretada como um problema social, e a juventude estudada
enquanto um problema para a analise sociologica.

Para Galland (apud SPOSITO, 1997, p. 40), “a entrada na vida adulta significa
ultrapassar trés etapas importantes, delimitadas pela partida da familia de origem, pela
entrada na vida profissional e pela formacédo de um casal”’. No entanto, estamos vivendo um
periodo de intensas transi¢des, no qual a relagdo escola, trabalho e casamento nem sempre
figura de forma tdo linear e modelada. Além disso, ha de se redefinir o conceito de moratoria
social, anteriormente citado, e que diz respeito ao crédito concedido ao individuo para que
protele sua entrada na vida adulta, possibilitando maior investimento em desenvolvimento
educacional (AQUINO, 2009, p. 26), o que, por seu turno, deveria ter sido acompanhado de
um massivo investimento na area de educagdo, tendo em vista que passou a haver uma
extensao da escolarizagdo e de formas diferenciadas de inser¢ao no mercado de trabalho, sem
que isso fosse sindnimo de saida da casa dos pais ou de constitui¢do de uma nova familia. A
esse processo nao linear, de desconexdo das diferentes etapas da vida (SPOSITO, 1997, p.
40), Chamboredon (apud SPOSITO, 1997, p. 40) convencionou chamar de descristalizacéo,
pois, o exercicio da vida adulta j4 ndo passava mais necessariamente pelo mesmo
cumprimento de etapas que foram predominantes no passado; e o conceito de laténcia, que
traduz aquelas situagdes em que o jovem cumpre determinadas fungdes sem possuir alguns
atributos que antes se considerava imprescindiveis. Antecipando as discussdes que serdo
realizadas no capitulo da apresentagao dos dados, destaco a existéncia pratica destes dois

conceitos: alunos que ja possuiam filhos, mas ndo eram casados; alunos casados que ainda
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estavam concluindo os estudos; alunos que trabalhavam; alunos que “tomavam conta” de seus
irmdos mais novos, assumindo papéis tipicamente paternos, dentre outros’.

O fenémeno chamado de prolongamento da juventude colocou em questio a
centralidade da entrada no mercado de trabalho como marco para a entrada na vida adulta. Em
uma sociedade na qual a passagem dos bancos escolares para o mundo do trabalho torna-se
cada vez mais incerta (AQUINO, 2009, p. 29), resultando no prolongamento do periodo de
dependéncia financeira de suas familias, emerge a compreensdo de que os jovens ndo podem
ser concebidos apenas com individuos em transi¢do, dotados de uma incompletude que sera
resolvida com a chegada da idade adulta. Pelo contrario, emerge a idéia de que sdo sujeitos
dotados de direitos, particularidades, com necessidades e demandas bem especificas, e desta
forma, no bojo destas transformacdes, ganharam forca os debates sobre as politicas para a
juventude.

A PNAD do ano de 2007 apontou que, da populagdo brasileira total, 27% eram
considerados jovens. Destes, aproximadamente 30% poderiam ser considerados pobres, €
apenas 48% estavam matriculados em escolas de ensino médio, em uma faixa etaria de 15 a
17 anos, faixa etdria corresponde a esse segmento de ensino. Alarmante também era a
porcentagem de jovens que nem trabalhava nem estudava, cerca de 20% do total dos jovens
brasileiros nessa faixa etaria. Considerando a populagdo total brasileira que se encontrava
desempregada a época da pesquisa, destes, 60% eram jovens, nimero trés vezes maior que o
da populagao adulta desempregada (ANDRADE ; SILVA, 2009, p. 45). Para Grelet (1997, p.
29):

Com o aumento do desemprego e das medidas publicas colocadas em prética para regular
seus efeitos, o periodo que separa a saida da escola da estabilizagdo no emprego se alonga e
se diversifica, alterando sempre pequenos trabalhos, desemprego e retorno a formagéo.

Segundo Pochmann (2004), as ocupagdes geradas para os jovens nos anos 90 foram
com destaque, os postos de trabalho por conta prépria, que sofreram um aumento de 51%,
enquanto o emprego assalariado foi reduzido a 22,8%. O autor (2000, p. 386) afirma ainda

que:

Nos anos 90, a Populacio Economicamente Ativa - PEA juvenil - cresceu em 1,3 milhdes de
pessoas, e neste mesmo periodo foram criadas apenas 448 mil vagas para os jovens. A
consequiéncia foi que o desemprego atingiu aproximadamente 1,8 milhdes de jovens e isso
representou um fato sem paralelo nos dltimos 100 anos.

? Vale informar que no questionario, foi perguntado se o(a) estudante tinha filhos, mas néo era possivel, pela construgio da
pergunta, saber se moravam ou ndo com ele (a).
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Estes dados da década de 90 e os mais recentes aqui apontados revelam a real urgéncia
da implementacdao de politicas publicas focalizadas na juventude que possam, efetivamente,
minimizar estes dados tdo negativos. Em um estudo comparativo dos Censos Demograficos
de 1980 e 2000, Camarano, Kanso e Mello (apud GONZALEZ, 2009, p. 112) perceberam
que, a defesa de um possivel prolongamento da juventude, sobretudo, com o adiamento da
entrada do jovem no mercado de trabalho, poderia estar incorreta; antes, teria se ampliado a
simultaneidade de escola e trabalho. Segundo os autores, os dados mostram que a idade média
de saida da escola havia aumentado ao passo que o mesmo ocorreu com a idade média de
entrada no mercado de trabalho, com diferencas apenas de variagcdo, denotando, desta forma, a
concomitincia de participacdo nestas duas atividades. A PNAD do ano de 2007
(GONZALEZ, 2009, p. 116), aponta que ainda hd desigualdades significativas quanto ao
nivel de renda das familias e a permanéncia nas escolas. Segundo a pesquisa, a probabilidade
de dedicar-se apenas aos estudos cresce na medida em que cresce também a renda familiar,
especialmente na faixa dos 15 aos 17 anos, ao passo que a probabilidade de desemprego ou de
estar fora da escola cresce na medida em que decresce a renda familiar. Para jovens com
renda familiar menor ou igual a meio salario minimo, dos jovens homens entre 15 e 17 anos,
51,2% so6 estudavam, enquanto que, para os jovens com renda familiar maior que um salario
minimo era de 61,7%.

A pesquisa alerta ainda para a crescente taxa de desemprego entre os jovens desta
faixa etaria: crescimento de 3,4% em 1992 para 4,5% em 2007. Mas Gonzalez (2009, p. 117)
pontua que nem todos os jovens desempregados estdo a procura de emprego, portanto, esse
dado precisa ser analisado mais minuciosamente.

Todos esses dados nos permitem conhecer parte da realidade brasileira. A inser¢do do
jovem no mercado de trabalho ainda ¢é precaria e ardua. Politicas para a juventude que
enfrentam tais questdes de forma mais combativa se fazem extremamente necessarias. Ainda
que muitos programas federais tenham sido criados para atender a esta e outras faixas etarias
nas mais diversas tematicas (inclusdo cultural, inclusdo digital, inclusdo no mercado de
trabalho, dentre outros), seus resultados ainda niao foram significativos o bastante para
transformar este cenario, sem contar que muitos desses programas se sobrepdem, atendendo a
um mesmo individuo mais de uma vez, sem um controle mais efetivo, tornando o alcance
limitado e gerando um problema de cobertura, j4 que, quando isso ocorre, outros jovens que

também precisavam de apoio governamental, acabam ficando de fora dos projetos.
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Desta maneira, pudemos depreender desta discussdo que o debate sobre as relagdes
entre educagdo e mercado de trabalho ainda sdo fundamentais, e que o novo olhar langado
sobre a juventude atual, ndo ¢ mais perpassado pela caracteristica de uma juventude-problema
e de um fase transitéria, mas, marcadamente, busca enxergar o jovem como um sujeito de
direitos e deveres, e ndo um ser incompleto.

Se em relagdo ao ensino fundamental, houve crescimento significativo do nimero de
vagas, possibilitando um alargamento do atendimento neste segmento, por outro, conforme
apontado em tdpico anterior, o ensino médio ainda enfrenta muitos percalgos, em especial no
que diz respeito a permanéncia de seus alunos, tendo em vista que a taxa de evasdo ainda ¢
muito alta neste nivel de ensino. Cumpre informar que a taxa de abandono no ensino médio ¢
a mais alta dentre os paises que compdem o MERCOSUL. Enquanto a Venezuela apresenta
uma taxa de 1,0%, o Paraguai, 2,3% e o Chile, 2,9%, o Brasil padece com 10,0% de seus
estudantes evadindo das escolas de ensino médio (MERCOSUL EDUCACIONAL apud
IBGE, 2010).

O que pensar, entdo, do nivel superior? Que apontamentos podem ser feitos sobre os
jovens brasileiros € o ensino superior? Seria o ingresso nos niveis mais avangados de
educacdo acessivel a todos? Se ndo, quais os perfis dos jovens que ingressam nestas
institui¢des de ensino? Um problema recorrentemente em voga diz respeito a idéia de que, na
medida em que se avanca na malha educacional, a equidade se torna mais rarefeita. Neri
(2011, p. 590) afirma que “a possibilidade de um pobre chegar a universidade publica é bem
menor do que em quase todos os demais niveis de ensino”. Para ele (NERI, 2011), a equidade
no ensino médio privado ¢ proxima a da universidade publica, o que parece reafirmar a idéia
de que os alunos matriculados em tais escolas sdo os que mais freqlientemente chegam a
universidade publica.

A PNAD 2007 indicou que apenas 0,6% dos jovens de 15 a 17 anos se encontram no
nivel superior, entre os jovens de 18 a 24 anos, apenas 13,2%, e de 25 a 29 anos, 7,5%.
Considerando o primeiro dado como razoavel, tendo em vista se tratar da faixa etaria
correspondente ao ensino médio, os dados seguintes ndo sdo passiveis de aceitacdo. Entre a
ultima faixa etaria citada, 82,5% estdo fora da escola (ou da universidade), ao passo que dos
jovens de 18 a 24 anos, 65,7%'’. Destes que freqiientam a universidade, devemos ainda
considerar aqueles que cursam universidades publicas e privadas, sendo isto um dado

importante, haja vista que o acesso ¢ diferente, ndo apenas pela natureza da selecdo como pelo

10 Esta faixa etaria & a correspondente a do grupo pesquisado.
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nivel de dificuldade, sem deixar de mencionar os aspectos relacionados a qualidade do ensino
oferecido.!

Entretanto, existiria um perfil especifico de juventude que consegue ingressar no
ensino superior? Para chegar a este nivel de ensino ¢ necessario ter passado com éxito por 12
anos de escolarizagdo bdasica, o que ja tornaria este segmento altamente seletivo. Estudos
como os de Almeida (2007) apontam que muitas vezes quando alunos das classes mais
desprivilegiadas ingressam na universidade, com freqiiéncia isso acontece em cursos de baixo
prestigio/ status social.

Segundo Cassiolato et al. (2009, p 101), estamos experimentando uma expansdo do
namero de matriculas no nivel superior'”. De acordo com os autores, ainda que esta seja uma
noticia positiva, a freqiiéncia dos estudantes ainda ¢ muito oscilante, em especial em relagao a
faixa etaria de 18 a 24 anos, sendo a renda familiar um fator que fortemente contribuiria para
isto, assim como o local do domicilio e a cor/raga do aluno.

Dados da pesquisa “Universidade Publica: (re) conhecendo diferengas”, realizada em
2005", apontaram que apenas 3,02% dos estudantes eram de origem popular, sendo que,
destes, apenas 1,44% eram estudantes jovens. Registrou ainda que estes alunos se concentram
nos cursos menos concorridos ou prestigiosos, da mesma maneira que OS cursos mais
concorridos apresentam o menor indice de estudantes oriundos das camadas mais pobres.
Além da pouca presenca de jovens pobres na universidade, vé-se que ha ainda uma
estratificacdo sendo operada dentro da prépria universidade, mas que antecede a ela, pois o
proprio vestibular d4 os contornos dessa estratificacdo, na medida em que os jovens mais
preparados sdao aqueles que, via de regra, tiveram acesso a uma escolarizagdo basica

diferenciada, com largas oportunidade educacionais. Para Almeida (2007, p. 179):

Se a visdo altamente difundida de que somente os “filhos da elite econdmica” freqlientam a
universidade ndo encontra respaldo quando analisamos as evidéncias empiricas, tampouco
podemos afirmar que o espago universitario no Brasil encontra-se totalmente aberto as
camadas ditas menos favorecidas, carentes, pobres ou excluidas como atualmente vem se
denominando.

' Salvo algumas excecdes, pois ha universidades privadas que ao longo do tempo se fortaleceram e hoje sio grandes polos
educacionais, com boas avaliagdes institucionais.

12 Salienta-se que essa expansdo diz muito mais respeito as universidades privadas que se favoreceram bastante com as novas
modalidades de financiamentos educacionais implementados pelo Governo Federal. Elas superam as universidades ptiblicas
em numero de matriculas, concluintes ¢ docentes em exercicio, enquanto que as universidades publicas apresentariam os
melhores indices de qualidade e notas nas avaliagdes institucionais, bem como maior nimero de cursos oferecidos.

13 Pesquisa coordenada pela equipe do programa Conexdes de Saberes, Pro-reitoria de Extensdo e de Graduagio da
Universidade Federal do Espirito Santo. Acessado em 29/01/2012, no endereco eletronico:
Http://www.prograd.ufop.br/Downloads/Docencianoenssup/Juventude e Politicas Publicas.pdf
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Estudo intitulado “Perfil socioecondmico e cultural dos estudantes de graduagao das
universidades federais brasileiras” (ANDIFES ; FONAPRACE, 2011, p.20) sugere que 44%
dos estudantes destas instituicdes sdo da classe C, D e E, cujas rendas familiares ndo
ultrapassariam tré€s salarios minimos. Destes, considera-se que 12%, por questdes financeiras,
precisam trancar o curso. Ou seja, somando-se o numero de estudantes destas trés classes, o
total de alunos nao representa sequer a metade dos estudantes matriculados, sendo 56% deles
oriundos das classes A e B. Os dados regionais, no caso, do Sudeste, sdo mais desanimadores.
Apenas 34%, aproximadamente, seriam estudantes das classes C, D ¢ E, ou seja, um ter¢o do
total de alunos matriculados nas universidades federais nesta regido do pais.

Em relacdo ao género, no Sudeste, as mulheres ocupam 55% das vagas, e os homens,
45%, seguindo o padrdo dos numeros nacionais, ¢ confirmando o que a literatura vem
apontando sobre a presenca feminina nos niveis mais elevados de ensino. Quanto a faixa
etdria, a maior concentragdo ¢ de alunos com 18 a 24 anos, que correspondem a cerca de 80%
no Sudeste, e 75%, em nivel nacional. O que antecipadamente se percebe ¢ a maior freqiiéncia
de estudantes dentro da faixa de idade dos estudantes desta pesquisa, conforme sera
compartilhado em momento mais oportuno. Entretanto, lembremos que os dados acima
divulgados apontaram que os estudantes dentro desta faixa apresentam muita oscilagao quanto
a freqliéncia, em virtude, inclusive, dos impedimentos financeiros. Quanto a cor, ainda que
tenha havido um crescimento entre 2004 e 2010 de 5,9% para 8,7% do numero de estudantes
de cor preta, estes nimeros ainda sdo muito negativos. O predominio de estudantes de cor
branca (54%) demonstra que politicas publicas que promovam a igualdade racial no que tange
ao acesso e permanéncia no ensino superior se fazem requeridas. (ANDIFES e
FONAPRACE, 2011, p. 28)

O mesmo estudo (ANDIFES ; FONAPRACE, 2011, p. 29) revela que apenas 37% dos
estudantes matriculados no ensino superior trabalham, o que demonstra que os estudantes que
apenas estudam sdo aqueles que mais freqiientam o ensino superior, ¢ este dado ¢ relevante
porque traz indicios de que estudantes que trabalham tém menos chances de acesso/matricula
ou permanéncia nas universidades. Sobre a escolaridade dos pais, 30% possuem o ensino
médio, e os dados mostram (ANDIFES ; FONAPRACE, 2011, p. 30) que estudantes cujos
pais tém baixa ou nenhuma escolarizacdo figuram menos entre os matriculados. Estudantes
com pais anafalbetos, por exemplo, correspondem a apenas 2,65% do total de universitarios

de institui¢des federais em todo o pais.
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A surpresa, que em alguma medida, desmantela a fala daqueles que afirmam que a
universidade publica ¢ predominantemente habitada por estudantes de escola privada, ¢ de
que 45% dos estudantes sdo oriundos do sistema publico de ensino, contra 42% do sistema
privado. Isto pode ser reflexo também das politicas de ingresso através de cotas para escolas
publicas, que podem ter permitido um alargamento do nimero de matriculas de estudantes
provenientes do sistema publico.

Quanto aos aspectos culturais, 70% dos estudantes informaram usar a internet como
fonte de informagdes, substituindo os telejornais que antes ocupavam tal posto. Sobre o
dominio da lingua inglesa, apenas 18% dos estudantes ndo possuem dominio em nenhum
nivel, o que demonstra como as chances de encontrarmos alunos que nao tém habilidades
neste idioma sao reduzidas.

Com efeito, a tentativa foi de apresentar em linhas gerais qual o perfil dos estudantes
que ingressam no ensino superior. Este aluno é predominantemente branco, com pais que
possuem nivel médio de escolaridade, em sua maioria oriundos das classes A e B, quando das
demais classes, tendem a se concentrar em cursos menos concorridos e prestigiosos. E um
aluno conectado a internet, com algum nivel de conhecimento de inglés e em sua maioria,
entre 18 a 24 anos.

Estariam os estudantes do colégio pesquisado dentro deste perfil? No decorrer deste
trabalho os resultados serdo apresentados e estas respostas aparecerdo. Na percep¢do dos
estudantes, a questdo da classe se colocaria de forma tdo importante, assim como a da cor, do

dominio de idiomas ou da escolaridade dos seus pais? E o que veremos em breve.

1.3. Producéo e reproducao social e as multiplas interpretacfes sobre o papel da escola
nesse processo: conhecendo e discutindo alguns autores

A universalizacao do acesso experimentada pelo sistema publico de ensino brasileiro
abriu campo para novos interesses € preocupagdes, inclusive estimulando o surgimento de
novos objetos de estudo. Na medida em que o problema do acesso a escola publica foi se
encaminhando para o que muitos chamariam de solugio'’, sob a égide da maior oferta de

vagas e matriculas - se ndo de forma homogénea em todos os niveis, a0 menos apresentando

14 Essa universalizagio merece ser problematizada, pois, apenas o acesso as escolas nio garante a equidade e a
universalizagdo do ensino publico, mas ha de se considerar também se o acesso a uma educacdo de qualidade se da de forma
equitativa ou se ainda tem uma distribui¢@o desigual. Importante perceber também se ao aluno € garantida a possibilidade de
concluir o ciclo escolar com sucesso, sem repeténcias, € sem evadir precoce ou tardiamente do sistema.
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melhorias em alguns -, € com a promulgacdo de diretrizes legais que viriam a nortear as
condutas das escolas e das familias, o aparecimento de um publico antes excluido ou pouco
presente neste cendrio educacional teria sido favorecido. Nesse contexto, no campo das
pesquisas em educacdo, determinados temas passaram a ser alvo de preocupacdo, dentre eles,
a progressao ¢ as trajetorias dos alunos, cedendo espago a varios estudos que buscavam
discutir o fracasso e o baixo desempenho escolar, os altos indices de evasdo e repeténcia, ¢ a
seletividade e insuficiéncia dos sistemas escolares, revelando, com freqiiéncia maior do que
gostariamos, uma profunda desigualdade sendo operada no interior dos estabelecimentos.

Em especial, o campo da Sociologia da Educagdo tomou para si muito dessas
discussdes, nem sempre de forma homogénea e convergente, em virtude das multiplas
abordagens que foram ao longo das décadas propostas e desenvolvidas. Por isso, Silva (1990,
p. 4) esboga que talvez estejamos diante de Sociologias da Educacdo, tendo em vista nao
somente as discrepantes divergéncias entre as correntes, como também da variedade de
objetos e temas de que se ocupam. Para ele, ainda que muitos dos estudos no campo
educacional reivindiquem algo de socioldgico, poucos, entretanto, assumem-se como
produzindo trabalhos dentro deste campo especifico.

Neste topico, sera trazida como preocupacdo inicial a apresentacdo de um panorama
das correntes tedricas que surgiram no decorrer dos anos. A intengdo € expor uma visao de
conjunto, revelando como em determinados periodos houve predominancia de certos padrdes
de anélise, o que ndo quer dizer, de imediato, que estas abordagens se sucederam em uma
ordem cronoldgica, antes, em certos momentos, houve coexisténcia, com aproximagdes e
similaridades, bem como divergéncias e distanciamentos. Para Silva (1990), ainda hoje,
convivem modelos de andlise diferenciados, alguns baseados em um modelo marxista, ainda
que ndo exclusivo, mas com alguma predominancia, e outra, marcada por um vViés
funcionalista; sem contar a presenca de outras vertentes que ndo se identificam com nenhuma
das duas frentes, como as abordagens interacionista, fenomenologica e etnometodoldgica.
Cabe assinalar que o panorama geral aqui elaborado nao tem a pretensdo de dar conta de todas
as teorias até hoje desenvolvidas, e sim fazer um v6o sobre as principais, apontando suas
premissas centrais, compreendendo a limitacdo deste topico e a inevitavel auséncia de muitos
estudos.

A Sociologia da Educagdo, majoritariamente, vem se ocupando com interpretacdes

mais amplas dos processos educacionais. Mas, ndo apenas, como ¢ o caso de algumas
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abordagens da Nova Sociologia da Educacio'’, cujo olhar se debruca mais sobre os micro-
aspectos dos processos escolares, estudos estes produzidos tendo como foco as pequenas e
especificas unidades sociais, com freqiiéncia, a sala de aula, por exemplo. Para Silva (1990, p.
4), os mecanismos pelas quais a educacdo, em especial, a escola, contribui para a reproducao
de classes ou para a manutengao do status quo tem sido o principal tema abordado no campo,
ainda que com muitas divergéncias tedricas, a presenga desta discussdao tem sido muito
marcante. Essa reproducdo dar-se-ia pela capacidade da escola em manipular e moldar
consciéncias, de acordo com as diferentes classes sociais, sendo, portanto, um dos aparatos
que contribuiria para a formagdo e consolidacdo da ordem social vigente. Ao adotar e
transmitir certos valores, idéias, condutas e saberes, a escola estaria, segundo esta perspectiva,
que tem sido recorrentemente denominada como reprodutivista, favorecendo as classes
dominantes em detrimentos das populares, conforme veremos no decorrer deste topico.

Com efeito, existem variadas vertentes teoricas sobre a natureza da educagdo € como
ela se relaciona com as desigualdades. At¢ mesmo para que, ao fim desta discussao, possa-se
situar o leitor sob que premissas teoricas este estudo se apoia, e porque tais escolhas foram
feitas, sera apresentado um quadro tedrico mais geral. Por fim, uma discussdo sobre os
conceitos adotados nas pesquisas sobre os efeitos das escolas, que ¢ o marco teérico do
presente estudo, que sera mais vigorosamente discutido em um subtopico.

Quase na década de 60, Lipset e Bendix desenvolveram estudos marcados pela
acentuacdo dos elementos culturais dos meios sociais de origem do individuo como forma de
explicar o seu sucesso ou insucesso escolar (COSTA, 2005, p. 3). Para estes autores,
precursores nessa linha de abordagem, o insucesso escolar entre alunos das classes sociais
mais desfavorecidas se daria em virtude de a escola valorizar e preconizar modelos de
motivagdo opostos aqueles valorizados pelos grupos socioecondmicos menos privilegiados.
Tal idéia, compartilhada por autores como Parsons e Kahl, serviriam, portanto, para explicar a
dita falta de interesse pela escola por parte dos individuos advindos de meios sociais mais
desfavorecidos (apud PARENTE, 2000, p. 38).

Avangando até os anos 70, em cuja década houve o aparecimento de muitas
concepgdes, temos aquela cunhada por Bernstein (apud GIDDENS, 2005, p. 412), que
enfatizava o papel do desenvolvimento de cédigos diferentes, denominado com freqiiéncia
como tipos de falas ou aparatos sociolingiiisticos, por parte de criangas na fase inicial de suas
vidas, entendendo que estes afetariam de forma veemente a experiéncia escolar que o aluno

viesse a ter no futuro. Uma vez que a fala desenvolvida estaria condicionada ao meio social

15 Discussdo mais a frente sobre esse movimento tedrico.
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em que ela ¢ cultivada, seria perceptivel um contraste entre criangas de classes sociais
diferentes. Giddens (2005, p. 412) ressalta que estas diferencas ndao dizem respeito as
diferengas de vocabulario ou as habilidades verbais, antes, ao emprego sistematico que as
familias e as criancas fazem deste vocabulario, ou seja, vai além da questdo do repertorio
utilizado, mas também diz respeito ao uso periddico, regular e ordenado que determinados
familias fazem dele. Se para Bernstein, criangas mais pobres tendem a possuir um codigo
restrito, as criancas das classes médias tenderiam a desenvolver um discurso mais elaborado.
O primeiro, mais restrito ao bairro ou a comunidade onde vivem, quando valores e normas sao
compartilhados sem que para isso seja necessario o recurso da linguagem mais refinada. Esta
linguagem estaria mais associada as experiéncias praticas do que as discussdes de idéias, ou
seja, menos abstratas e mais concretas. O segundo discurso seria menos vinculado a
experiéncias particulares, as criangas conseguiriam fazer mais generalizacdes e abstrair idéias,
valores e pensamentos com maior facilidade. Para Bernstein, as criancas que desenvolveram
um discurso elaborado seriam aquelas que conseguiriam, em razao de suas condigoes, lidar de
forma mais tranqiiila com as exigéncias e normas do mundo escolar. Giddens (2005, p. 412)
ressalta que Bernstein ndo tencionou com isso atribuir hierarquias aos dois tipos de discursos,
entendendo o elaborado como superior ao desenvolvido pelas camadas populares, e sim que o
discurso restrito, uma vez que menos valorizado pelo universo da cultura académica, ndo
estaria presente na escola, dificultando a adaptacdo das criancas mais pobres ao ambiente
escolar. Portanto, nesta vertente tedrica, a condi¢do socioecondmica € central, uma vez que a
linguagem se desenvolveria no meio familiar, em especial.

Ainda neste cendrio, surgem estudos como os de Althusser, Bowles e Gintis, ¢
Baudelot e Establet (apud SILVA, 1990, p. 4), trabalhos estes com um viés declaradamente e
fortemente marxista. A matriz tedrica destes estudos residia na defesa de que a escola teria
assumido o papel de preparar os alunos provenientes de diferentes classes sociais para papéis
diferenciados na divisdo social do trabalho. Para estes autores (apud SILVA, 1990, p. 5), a
posicdo que se ocupa no tecido social, em especial, dos proprietarios e ndo proprietarios,
dominantes ¢ dominados, somada a divisdo social do trabalho, entre manual e intelectual, e a
reproducdo desta estrutura, seriam o cerne destes estudos de matriz marxista, que entenderiam
que a escola assumiria um papel central neste processo. A escola caberia o papel de preparo
dos individuos para os diferentes lugares nessa piramide social, adquirindo uma caracteristica
conservadora, € ndo transformadora.

Em Althusser, a escola é entendida como um Aparato Ideol6gico do Estado, sendo

compreendida como uma instituicdo privilegiada para disseminacao dos valores capitalistas,
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preparando mao-de-obra adequada para o mercado de trabalho, de acordo com a posicao
social ocupada pelo individuo, além de introjetar valores, praticas e comportamentos tidos
como apropriados para cada classe social. Baudelot e Establet retomam as discussdes de
Althusser, ampliando-a e procurando preencher algumas lacunas que teriam permanecido,
como a explicagdo de como dar-se-ia esse funcionamento do processo de produgdo e
reproducao social no interior das escolas. Silva (1990, p. 5) aponta que, para os autores, o
sistema escolar estaria segregado em termos de origem social, at¢ mesmo através de
curriculos diferenciados. Aos grupos mais favorecidos, seria ofertado um saber de status
superior, ¢ aos mais desfavorecidos, “um conhecimento de segunda classe, que tenderia a
reproduzir as mesmas classes sociais existentes na entrada”.

Bowles e Gintis, na segunda metade da década de 70, adotaram um modelo
explicativo que, ainda que congregue algumas das idéias dos autores acima expostos, adiciona
outro elemento: o entendimento de que o contexto escolar por si sO carrega muitas
similaridades com o contexto do local de trabalho, como o incentivo a competi¢do, o respeito
a hierarquia, os tipos de relacdes sociais estabelecidas e a forma parecida de alienacdo tao
presente no modo de produgdo capitalista. Esse foco na vivéncia, na experiéncia escolar,
constitui a espinha dorsal do trabalho destes autores, pois os alunos apreenderiam, de forma
tacita ou discursiva, valores e idéias do sistema capitalista disseminados pela escola. Silva

(1990, p. 6) salienta que:

N&o por acaso essas teorias tém sido acusadas de funcionalistas. De acordo com essas
criticas, elas partiriam do axioma da existéncia de um requisito, uma demanda do sistema,
como, por exemplo, a necessidade que tem o sistema de producéo capitalista de uma mao-de-
obra com certas caracteristicas técnicas e atitudinais e de uma populagédo ddcil e favoravel e
deduziriam disso a necessidade da existéncia de uma instituicdo como a escola que produza
essa resultado.

Ivan Illich (apud GIDDENS, 2005), por sua vez, defenderia a inexisténcia das escolas.
Para ele, a educacdo escolar seria uma invengao relativamente recente € a sociedade deveria
questionar a sua obrigatoriedade e a sua centralidade na vida moderna. Este autor acredita que
as escolas visam reproduzir as desigualdades estabelecidas em seu contexto, nao promovendo
nem a igualdade nem o desenvolvimento de habilidades criativas nos individuos. Conforme
acredita, as escolas seriam funcionais, e sua existéncia seria reforcada pela necessidade de se
cumprir quatro objetivos: o cuidado custodial, pois uma vez que a matricula ¢ obrigatoria, as
escolas manteriam a juventude escolarizada por longo tempo, retirando-as das ruas, tendo

também um carater preventivo, na tentativa de afasta-las dos perigos e maus habitos das ruas;
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a distribuicdo dos individuos em papéis ocupacionais especificos, definindo percursos
escolares diferenciados que serviriam, posteriormente, como eixo norteador para uma
alocagdo tida como mais adequada ao mercado de trabalho, tendo cada individuo, portanto,
seu papel e seu lugar nessa malha social; a inculcagdo de valores dominantes, nao
favorecendo a disseminagdo dos valores, habitos, costumes e saberes das classes populares; e,
por fim, a aprendizagem de saberes e conhecimentos considerados adequados para a
sociedade que os cultiva, ensinando o aluno a ter comportamentos desejaveis e aprovados
socialmente, ou seja, uma forma de conformagdo social. Devido a estes fatores, Illich defendia
que as escolas tenderiam a introjetar um consumo passivo e irreflexivo, mas que ndo seria
transmitido de forma objetiva e explicita. Ao contrario, ele acredita que a transmissao destes
valores dar-se-ia através de um curriculo oculto, implicito nos procedimentos escolares e em
sua organizag¢do (GIDDENS, 2005, p. 413). A idéia de curriculo oculto defendida por Illich
pressupde que, uma vez que as criangas passam muito tempo nas escolas, estariam
apreendendo durante toda a sua trajetoria escolar, mais do que o curriculo oficial da escola,
dada a exposi¢ao e consumo dessa cultura escolar, aprenderiam mais do que ¢é oficialmente
ensinado nas aulas (GIDDENS, 2005, p. 413), e, esses valores que subjazem o discurso da
escola e suas praticas ndo favoreceriam, por sua vez, os mais pobres. O autor traz como uma
proposta alternativa a criagao de uma estrutura social educacional, defendida em seu célebre
livro, Sociedade sem escolas, de 1971. Esta proposta educacional ndo seria mais centralizada
nas escolas, pois estas ndo mais existiriam, e sim, desenvolvida de formas mais variadas, que
ndo caberia aqui aprofundar.'®

Ainda na década de 70, ganham notoriedade os estudos de Bourdieu e Passeron, que
dedicaram parte de sua trajetoria académica a compreensdo do fendmeno da reproducao social
via escola, buscando explicar como a origem social dos alunos afetaria de forma veemente sua
propria trajetoria escolar e pds-escolar, e de como o sistema de ensino publico francés se
apresentava estratificado tal qual a sociedade o era, destinando escolas diferentes a diferentes
individuos, conforme sua posi¢do na piramide social. Seus estudos permitiram problematizar
o impacto do capital cultural’’ (BOURDIEU, 2008, p. 73) das familias sobre a vida escolar
dos alunos, delatando como as desigualdades sociais eram reproduzidas no contexto escolar
de muitas formas, inclusive através da valorizacao dos saberes ditos das classes médias, e,

que, portanto, ja por elas internalizados e inculcados, facilitariam os percursos escolares dos

16 Para mais detalhes, ver Giddens (2005, p. 413).

70 capital cultural se manifestaria, segundo Bourdieu, de trés maneiras: através do estado incorporado, objetivado e
institucionalizado. Para ver mais detalhes, ver Bourdieu (2009).
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alunos oriundos desta camada social, produzindo assim, desigualdades escolares. Para
Bourdieu (2008), o conceito de reproducao cultural é central, e a escola seria uma dessas
instancias sociais que ajudariam a perpetuar desigualdades econdmicas e sociais.

Giddens (2005, p. 413) pondera que, “0os modos de emprego da linguagem
identificados por Bernstein estdo relacionados a essas Obvias diferencas culturais, que
subjazem as variacdes de interesses e de gostos™, o que revela alguma aproximagdo entre as
duas concepgdes teoricas, a de Bernstein e Bourdieu.

Com efeito, o processo de reprodu¢do adquiriria nova nuanga, na medida em que a
inculcacdo de certos valores ndo seria mais central, antes, a escola, através da ado¢do de um
padrao e cédigos culturais mais proximos daqueles adotados pelas classes dominantes, estaria
por si s6 favorecendo a aprendizagem e trajetérias escolares dos alunos provenientes destas
classes, excluindo de forma velada e dissimulada os alunos mais pobres, uma vez que
pressupde a existéncia de um sistema justo e igualitirio, sendo apenas ressaltada a
incapacidade de alguns de obter sucesso, explicacdo esta que poderia ser encontrada no
proprio individuo.

Em entrevista concedida ao Canal Universitario do Rio de Janeiro (UTV), que foi,
posteriormente, registrada em um pequeno livro'®, Bourdieu rebate as criticas que recebeu, em
especial aquelas que o categorizavam como conservador e determinista. Para ele, dizer que as
coisas sejam de determinada forma ndo seria o mesmo que dizer que as coisas devam ser
desta forma. Ele continuou a defender, até seus ltimos escritos, que o sistema de ensino seria
um dos mecanismos pelos quais as estruturas sociais sdo perpetuadas, entendendo a escola
como um contributo, afirmando que a escola nao reproduz € nem conserva, antes, ela
contribuiria para reproduzir e conservar tais estruturas, na medida em que transformaria em
mérito escolar, as herancas culturais familiares.

Para Costa e Silva (2003, p. 106), as teorias reprodutivistas, cuja entrada se fortaleceu
com os estudos de Althusser e Bourdieu, tinham forte carater de dentncia e prescrigdo, com
defini¢des genéricas e funcionais dos processos e instituicdes educacionais. Segundos os
autores, eram modelos simplistas, e que enxergavam a educacdo apenas como parte de um
processo de socializacdo, mas ndo qualquer socializagdo, especificamente, uma com carater
marcadamente pacificador das massas, entendendo a educa¢do como fendmeno alienante,

legitimador das desigualdades e da exploragdo. Para Silva (1990, p. 6), teria faltado nestes

'8 Entrevista concedida a Maria Andréa Loyola. Para mais detalhes, ver bibliografia (Colegdo Pensamento Contemporaneo).
Para mais detalhes, ver Bourdieu (2002).
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estudos uma teorizagdo “sobre o processo pelo qual se da a aceitacdo de um papel
subordinado na ordem social” por partes dos alunos excluidos, topico este abordado pela
pesquisa de Willis, que veremos mais adiante.

Antes, cabe ressaltar que as teorias intituladas reprodutivistas, ainda que tenham
colaborado para uma melhor compreensao do funcionamento dos sistemas educativos,
mostraram algumas insuficiéncias. Uma critica recorrente era de que essas teorias nao
conseguiam ultrapassar modelos explicativos deterministas, de forma que deixaria de ser
abordada a idéia de transformacdo social, posto que nesta concepgdo, os individuos estariam
condenados a reproducdo, com um destino social ja previamente tracado (SEBASTIAO,
2008, p. 5). Sem deixar de mencionar a presenca do conceito de constrangimento social'®,
marcante nestas teorias, ainda que com frentes interpretativas® diferenciadas. Este conceito
prevé um poder de acdo dos individuos muito limitado, sendo, portanto, incapazes de cursar
outras trajetorias, ou de serem autdonomos, desenvolvendo estratégias proprias.

Na linha da abordagem culturalista, mas com preocupacdes e explicacoes mais
ampliadas, encontra-se o Relatério Coleman (apud BRANDAO, 2000), publicado na década
de 70, que trouxe para a investigagdo outras variaveis, como a participacao da familia na vida
escolar do aluno como mais um dos fatores que pode colaborar para o sucesso escolar.
Tratou-se de um amplo estudo realizado nos Estados Unidos que buscou compreender como
se processava a desigualdade de oportunidades educacionais neste pais. Um de seus objetivos
foi demonstrar que o fracasso escolar atingia, ndo de forma aleatéria, mas regular e
diretamente, as criangas mais pobres. Um dos resultados da pesquisa é de que o meio familiar
¢ o que melhor explica as diferencas de desempenho escolar, colaborando de forma
determinante para tracar trajetorias escolares diferenciadas. Desta forma, mais importante do
que igualizar as escolas, seria igualizar os alunos, tendo em vista que sob esta perspectiva de
analise, as escolas ndo fariam diferenga, ou teria uma margem muito reduzida de acio.
Portanto, as conclusdes deste relatorio apontam para a interpretagdo de que as diferencas de
desempenho escolares estariam mais relacionadas as diferencas sociais e familiares do que
com as escolas, com seus modelos pedagogicos e recursos a que dispdem. Brandao (2000, p.

43) confirma que:

1 Para mais detalhes sobre as criticas ao conceito de constrangimento social, ver Sebastido, 2008.

2 Por exemplo, em Bourdieu vemos um processo de interiorizagio da exclusio ¢ uma forma limitada de agdo dos individuos;
ou, em Althusser, Baudelot e Establet, em cujas teorias havia pouca ou nenhuma margem da atuac@o dos individuos, sendo a
escola um mecanismo poderoso de inculcacdo e introjecao ideoldgica, estando o aluno, neste contexto, aberto e passivo a
incorporagdo desses valores.
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A contribui¢do mais importante do Relatério Coleman foi demonstrar que o fracasso escolar
ndo se repartia aleatoriamente em relagéo a origem social dos alunos, mas atingia, regular e
macigamente, as criancas mais pobres. Foi o primeiro passo na dire¢do do paradigma da
reproducdo, que vem dominando a cena educacional até os nossos dias, embora sofrendo

reformulagdes, ampliacdes e complexificacdes.

4

Nos anos 70, muitas teorias surgiram, conforme pdde ser observado aqui. E
fundamental registrar que, em meio a presenga de trabalhos com forte carater funcionalista e
reprodutivista, ganha for¢a, em especial, em outros paises, como Inglaterra, Estados Unidos e
Franga, um campo que seria denominado como Nova Sociologia da Educagdo (NSE)?, cujas
preocupacdes residiam em investigar as relacdes entre os contetidos escolares e as mudancgas
socioculturais, na medida em que tentava compreender como, quais € por que certos saberes

escolares foram priorizados em detrimento de outros. Para Ferreira (2006, p. 11):

A NSE prop6e um novo enfoque da problematica das desigualdades educacionais. Afirma que
se devem deixar de enfatizar os movimentos de acesso dos grupos sociais aos diversos locais
e niveis do sistema escolar para se centrar no processo de organizacdo, de selecdo e de
transmissdo dos conhecimentos e saberes na e pela escola. O seu postulado fundamental é de
que o conhecimento é uma construgdo social hierarquizada que intervém nas relagfes de
poder, contribuindo para a manutengdo dos grupos dominantes. Entendem a NSE como
instrumento capaz de ajudar a eliminar os preconceitos existentes no conhecimento do senso
comum dos professores. A sociologia da educacdo assumiu, dessa forma, um papel
desmistificador. Categorias como curriculo, conhecimento, inteligéncia, habilidade, ensino,
metodologia e avaliagéo, passam a ser objetos de analise.

Esta abordagem se diferenciaria daquelas até entdo em voga, na medida em que poria
como central a discussao dos curriculos adotados, problematizando aquilo que parecia natural
e inquestionavel. Para tanto, aproximou-se da sala de aula, buscando estudar a construcao ¢ a
negociacdo da interacdo professor-aluno. Entretanto, ao ajustar tanto o foco para a sala de
aula, alguns autores alegam que esta teoria teria perdido de vista os processos mais amplos,
tdo caros ao campo da Sociologia da Educagdo.

Nesse interim, e ainda nesta tentativa de trazer um panorama geral das vertentes
teoricas, encaminha-se agora a discussdo para as idé€ias principais do autor Paul Willis, cujo
trabalho de campo em uma escola de Birmingham®, na década de 70 (periodo este, como
mostrado aqui, de grande efervescéncia de teorias e matrizes as mais diferenciadas), resultou

em um estudo sobre reproducdo cultural e educacao. Willis traz como questionamento como

21O precursor desta abordagem teria sido Michael Young, que em 1971, organizou uma publicagio com este viés tedrico-
metodologico.

22 A obra a que se faz referéncia é Aprendendo a ser trabalhador: escola, resisténcia e reprodugio social, constante nas
referéncias bibliograficas.
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os alunos de classe média conseguem empregos de classe média, e como alunos advindos da
classe operaria ocupam empregos de classe operaria. Para ele, ndo bastaria dizer que isso se

dava por falta de escolhas. Willis (1991, p, 11) afirma que:

Pensa-se, com bastante frequiéncia, nos talentos educacionais e ocupacionais como estando
situados numa curva continua de capacidades decrescentes, que se vai achatando. Nesse
modelo, as pessoas da classe operaria estariam situadas nos seus pontos mais baixos,
assumindo, sem questionar, as piores ocupagdes e pensando, de alguma forma: *Admito que
eu seja tdo estlpido que é justo e correto que tenha de passar o resto de minha vida
apertando parafusos numa fabrica de carros’.

Para o autor, longe de serem cadéveres ambulantes (WILLIS, 1991, p. 11), estes
individuos estavam questionando o sistema escolar e colocando-o em crise. Eles ndo estavam
se assumindo como inferiores, e, portanto, merecedores das posi¢des sociais de menor
destaque, com expectativas de carreira limitadas. O grupo especifico pesquisado por Willis
era de garotos, provenientes da classe operaria, que tinham um comportamento de obstinagao
e relutancia em relagdo ao sistema de ensino, pondo em xeque os modos de instituir a
autoridade, combatendo esse sistema, ndo assumindo, portanto, a condi¢ao de passivos, meros
consumidores da cultura escolar. Para tanto, tiravam proveito das rixas, confusdes, discussdes
e provocagdes, criando um clima escolar de muita hostilidade e pouca colaboragdo. Willis
acreditava que a experiéncia do meio social destes alunos tinha pouco a ver com o sucesso ou
insucesso académico dos mesmos, todavia, envolvia “um conjunto de habilidades t&o sutil,
engenhoso e complexo quanto qualquer outra pratica intelectual ensinada na escola”
(GIDDENS, 2005, p. 414). Estes alunos, a0 mesmo tempo em que estabeleceram mecanismos
de resisténcia frente as atitudes e valores disseminados pela escola, ndo tinham altas
expectativas de trabalho, ndo se assumindo como inferiores ou incapazes, entretanto,
aguardavam com impaciéncia o dia em que ndo mais precisariam ir a escola, e sim, trabalhar,
ndo considerando atividades geralmente tidas como inferiores como um problema, mas se
colocavam em uma posi¢ao de superioridade, assim como faziam quanto ao trabalho escolar,
ressaltando que nao estavam em busca de satisfagdo no ambiente de trabalho, e sim do salario,
do status da vida adulta, sem preocupagdes com a constru¢do de uma carreira, ainda que isso
pudesse vir a ser uma preocupagdo no futuro, quando, cansados do trabalho 4rduo e da baixa
remunerac¢do, perceberiam, que, talvez, a educagao pudesse ter sido sua melhor, e quic4, unica

op¢ao.
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Muitos afirmam que esta obra consistiu em uma ruptura com as teorias da reproducao,
sendo chamada de teoria de resisténciazg, constante nesta obra de forma rudimentar e inicial,
revelando a presenga de alunos em franco combate a cultura da escola, estabelecendo algo
denominado como cultura contra-escolar, que, segundo Willis, possuiria certos aspectos
semelhantes a cultura do chdo de fabrica. Conforme aponta Silva (1999, p. 2), “a cultura
contra-escolar possui pontos de interse¢cdo com a cultura operaria — a cultura do chdo de

fabrica. Suas credenciais sdo: ‘habilidade’, ‘destreza’ e ‘confianca’”. Nesse contexto, o
fracasso escolar e a indisciplina, gazear, debochar, sdo apenas algumas das caracteristicas
desta cultura. Essa forma de controle das aulas, maneira de destruir sorrateiramente a
autoridade do professor, seria também ja um aprendizado para a fabrica, uma vez que a escola
e a fabrica estariam sendo entendidas como duas institui¢cdes com fortes similaridades, estas
atitudes seriam uma forma de aprender desde cedo a solapar a autoridade do chefe. Uma das
conclusdes do autor ¢ de que haveria uma espécie de consentimento destes individuos, que ao
adotarem esse comportamento resiliente frente a escola, estariam de forma quase natural se
encaminhando para o trabalho manual, ainda que a préopria escola também reforgasse os
papéis que deveriam ser ocupados por cada um, através de seu curriculo oculto, conforme
salienta Silva (1999, p. 4), “onde mensagens subjacentes reforcam a divisdo entre trabalho
manual e intelectual”. O que se pde em relevo é que os alunos, involuntariamente, na medida
em que rejeitavam os valores escolares e o trabalho intelectual, estavam gradativamente se
auto-guiando para o trabalho manual (SILVA, 1990, p. 8); ou seja, a grande chave para a
pergunta inicial de sua obra, o porqué de alunos de classes operarias ocuparem empregos das
classes operarias residiria nesta relacdo de resisténcia e rejeicao dos estudantes diante da
escola, dos seus saberes e das suas praticas.

E bom pelo menos registrar que o estudo realizado por Willis, ainda que local, tentou
articular os niveis micro € macro de analise, ao “selecionar certos eventos e tentar fazer a
partir dai uma ligacdo com processos tais como o da permanéncia da estratificacédo social”
(SILVA, 1990, p. 8). Silva sugere que ainda que o trabalho seja muito valioso, ao generalizar,
pode ter caido em uma armadilha ao tentar buscar uma articulagdo entre os dois niveis de
analise, pois muitos pesquisadores, movidos por uma ambi¢do exagerada em contornar o

objeto de estudo, podem acabar sendo mal sucedidos nessa empreitada”.

2 Para Silva (1990), Willis nfio desenvolveu uma teoria da resisténcia, tampouco retomou esta discussio em estudos
posteriores, tendo em vista que no desenvolvimento do seu trabalho, o foco ndo se dava nesta resisténcia dos alunos, e sim no
fato de que, ao fazé-lo, distanciavam-se do mundo do trabalho intelectual. Portanto, sua discussdo se encaminhou para a
conclusio de que esta resisténcia na verdade ajudou a acentuar os processos de reprodugdo social.

2% Como nio pude ler a obra por completo, ndo posso reafirmar nem combater esta critica.
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Por seu turno, Margareth Archer, socidloga britanica, apropriou-se do pensamento de
Weber”’, propondo uma Sociologia dos Sistemas Educacionais. Seus estudos no campo da
educacdo, que ganharam visibilidade a partir da década de 80, foram grandes contributos para
a Sociologia da Educacdo, na medida em que ela, ao buscar a compreensao de como os
sistemas educacionais se desenvolvem e mudam, realizou esta tarefa a partir de uma
perspectiva macro e comparada. A autora levaria em consideragdo o papel do
condicionamento estrutural e da ag@o individual para explicar como as mudangas nos sistemas
educacionais se processam, e ai, residiria grande parte da influéncia weberiana em seus
estudos. Em estudo comparado realizado em quatro paises, ela demonstra como sistemas
educacionais de diferentes lugares podem guardar certas similaridades, apesar das diferengas
socio-historicas e geograficas. Ela ressalta que as diferencas claramente existem, mas que em
todos os casos aparecia uma restricdo aos processos educacionais mais inovadores,
desenvolvendo esta tese no decorrer de seu trabalho. Archer defende que essa perspectiva de
analise lhe possibilitaria perceber como se processam as relagdes entre a educagdo e outras
esferas da estrutura social.

Por muito tempo, predominaram os estudos com forte énfase em abordagens critico-
reprodutivistas e funcionalista. Randall Collins, em 1967, teceu criticas a este funcionalismo,
apontando seus problemas e limites, elaborando aquilo que seria denominada como Teoria
das Credenciais, cuja tentativa era de realizar uma compreensdo considerada mais pertinente
sobre a questdo. Para ele, a escola seria concebida como uma fornecedora de credenciais, com
clara funcdo de certificagdo. As pessoas gastariam mais tempo nas escolas se qualificando,
pois estas seriam as exigéncias do mundo do trabalho, mesmo para empregos que antes
requeriam menor qualificagdo ou nivel de instrucdo. As credenciais educacionais, portanto,
seriam usadas como justificativa para o acesso de certos individuos as posi¢cdes mais
privilegiadas. O aumento das credenciais ndo significaria, para Collins, que a sociedade sabia
mais, que tem mais conhecimento, e sim, seria uma das formas dos grupos dominantes se
valerem para assegurar o dominio e permanéncia do lugar em que se encontram; ou seja, O
aumento da expedicdo de credenciais e da expansdo do sistema escolar poderia ser explicado

pela luta dos grupos.

5 Alguns autores que discutiram temas ligados a educagfo tiveram visivel inspiragio weberiana. Alguns deles, ja citados
aqui, como Bourdieu e Passeron, quando trabalham com a nogdo de violéncia simbolica, e Boudon, com sua nogéo de efeitos
perversos da agdo social, assuntos que ndo chegaram a ser discutidos no escopo deste estudo, mas que possuem forte entrada
no campo educacional.
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O autor Forquin (apud PARENTE, 2000), no entanto, na contramao dos estudos com
énfase na origem social como explicadora do problema do fracasso escolar e das
desigualdades de desempenho, buscou na década de 80, priorizar aquilo que seria denominada
como abordagem culturalista®, cuja matriz teérica designaria as questdes de ordem cultural
como causas dessas desigualdades. Para o autor, existiria uma relacdo de mutualidade entre
escola e cultura, acreditando este que a educacdo ndo exista nem fora e nem sem a cultura,
sendo inclusive, o local onde essa cultura seria formal e informalmente transmitida,
sobretudo, através dos conteudos escolares, ainda que ressalte apenas que a escola também

teria uma cultura especifica, definida por ele (FORQUIN, 1993, p. 167) como:

O conjunto de conteddos cognitivos e simbdlicos que selecionados, organizados,
‘normalizados’, rotinizados, sob efeitos de imperativos de didatizagdo, constituem

habitualmente o objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas.

A questdo central se colocaria: quais elementos da cultura deveriam ser priorizados
pela escola? Como essa escolha se processaria? Na medida em que valoriza determinados
conhecimentos, deixa outros de lado, e para Forquin (apud FRANCO, 1997), a escola estaria
em crise quanto a sua funcdo especifica de transmissdao, posto que ndo saberia mais que
conteudos deveria valorizar e transmitir. Portanto, para este tedrico, a preocupagdo residiria
ndo apenas em estudar as relacdes entre as escolas e os fatores externos, mas suas
preocupagdes repousavam também sobre os fatores internos das escolas, em especial, aqueles
relativos aos curriculos escolares.

No bojo desta discussdo, emerge a teoria do handicap cultural, segundo a qual os
problemas de desempenho escolar seriam conferidos a uma situacdo de déficit cognitivo ou
cultural. Desta forma, a inser¢@o das criangas de forma precoce e sistematica a escola tenderia
a minimizar esses déficits, favorecendo, assim, uma melhor aprendizagem. Segundo Parente
(2000), a solucdo para reverter o quadro culturalmente deficitario de alguns alunos seria o
sistema de compensacdo, que foi questionado nos Estados Unidos devido aos resultados
obtidos, julgados muito aquém do se esperava.

Esta abordagem também foi alvo de criticas, e, em uma tentativa de reelaborar e
aperfeicoar esta teoria, buscou-se desenhar melhor os termos deficiéncia e diferenca cultural.
O déficit seria, portanto, atribuido ao meio cultural, culpabilizando menos o proprio

individuo, e isentando a escola de qualquer “responsabilidade” neste percurso; ao contrario, a

26 Tanto Forquin, como Apple (1979), Giroux (1983) e Tanguy (1983) desenvolveram pesquisas centradas na sociologia do
curriculo.
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escola teria um papel de reverter essa situacdo. Todavia, essa interpretagdo ndo era
compartilhada por todos. Criticos da teoria do handicap defendiam a ndo existéncia de grupos
sociais com déficits culturais, percebendo sim, a existéncia de grupos desfavorecidos em
relacdo a escola, na medida em que ela mesma seria responsavel pelo fracasso dos alunos
provenientes das camadas mais pobres, uma vez em que ela preconizaria e priorizaria a
cultura das classes dominantes, sufocando a cultura que da identidade as classes populares.

De longa data, no campo da Sociologia da Educacdo, os fatores extra-escolares,
sobretudo os socioecondmicos, tém sido utilizados como elementos explicativos para o
fracasso escolar, para o baixo desempenho, o alto indice de evasdo e reprovagdo nas escolas
publicas, para explicar as trajetdrias irregulares e errantes de alunos pobres. Estes estudos
dominaram por muito tempo o campo educacional - nacional e internacional -, ainda que
sempre com reformulagdes e novas discussoes.

Com uma andlise diferenciada, mas ainda sem romper totalmente com a perspectiva
sobre as condicdes socioecondmicas, Boudon®’ defende que nem sempre, o aumento das
oportunidades escolares seria sindbnimo de decréscimo das desigualdades de oportunidades
experimentadas por um individuo, evidenciando isso “a partir da diferenga das taxas de
producéo de diplomas e dos empregos qualificados” (DUBET, 2003, p. 34). Para Boudon,
estas desigualdades seriam fruto de uma heranga social, especialmente relacionado as
diferengas nos niveis de instrucdo dos pais. Desta forma, estes fatores determinariam o quao
longe, por exemplo, um filho de pais das classes mais pobres, que ocupam postos menos
qualificados no mercado de trabalho, poderia chegar. Segundo o autor, suas chances seriam
menores das que a de um jovem que tivesse pais com melhor colocagdo no mercado € com
nivel de instrucdo mais elevado. Na contramdo de estudos que associavam diretamente
mobilidade social e educagdo, Boudon tenta mostrar que esse relacionamento ndo se dava de
forma tdo estanque ou simplificada. Antes, outras varidveis deveriam ser abarcadas nos
estudos, contrariando a visdo dominante de que haveria uma correlagdo linear, direta e
mecanica entre estas duas variaveis (HAMLIN, 1999). Posto assim, o autor procurou trabalhar
com dados probabilisticos, buscando corrigir possiveis erros advindos dos instrumentos de
analise utilizados a época, entendendo que as desigualdades deveriam ser compreendidas a
partir de um conjunto de fatores, que, combinados, poderiam aumentar ou diminuir a
probabilidade de um individuo ter mais chances e oportunidades do que outros. Boudon tenta
romper com uma concepcdo de andlise macrossociologica, concebendo-a “quase sempre

finalista, pressupondo que os comportamentos individuais sdo determinados pela funcéo de

27 A versdo de seu livro em portugués ¢ de 1981, ainda que sua publicagio em idioma original seja bem anterior a esta data.
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reproducdo social” (HAMLIN, 1999). Costa (2005) destaca que o autor, apesar da
perspectiva culturalista de andlise, ndo teria rompido totalmente com o modo de pensar o

problema, pois, para ele, Boudon:

Introduz um modelo de célculo racional na escolha de percursos escolares, redirecionando a
énfase para a dimensdo individual da escolha, sem, todavia, desprezar os balizamentos
culturais da escolha cotejados com a estrutura de custos e oportunidades disponiveis aos
diferentes meios socioecondmicos. (COSTA, 2005, p. 3)

E importante sinalizar, conforme o fez Branddo (2000, p. 44), que buscar explicar
determinada realidade através do isolamento de varidveis torna-se cada vez mais pratica
inadequada no cenario das pesquisas educacionais. As interpretacdes precisam cada vez mais
abarcar dados relacionais, tendo em vista a complexidade da trama das interagdes sociais que
se estabelecem dentro e fora das escolas. Desta forma, a Sociologia deve se preocupar com a
influéncia do meio imediato, como a familia ¢ o estabelecimento escolar, priorizando a
exploragio de uma teoria microssocioldgica®™ (HAMLIN, 1999), em detrimento de buscar
compreender o objeto de analise a partir de um unico prisma.

Com um argumento parecido, Dubet (2003) refuta essa maxima de explicar a exclusdo
pela via das desigualdades escolares, ressaltando que, se assim o fosse, todos os jovens que se
formam, que atingissem o mesmo nivel de qualificacdo, teriam, por exemplo, emprego, idéia
esta corroborada por Tanguy, conforme aponta o autor (2003, p. 31). Para Dubet, o melhor
caminho ndo seria nem o de responsabilizar apenas a escola, tampouco toma-la como uma
instituicdo passiva e sujeita as imposi¢des do mercado, em uma visdo que enxerga a escola

como uma mera reprodutora dos valores capitalistas. Dubet acredita que (2003, p. 35):

A andlise do papel da escola nos mecanismos da exclusdo escolar implica isolar,
evidentemente de maneira tedrica e abstrata, os mecanismos e os fatores pelos quais a escola
‘acrescenta’, alia fatores de desigualdade e de exclusdo que ultrapassam a simples
reproducdo das desigualdades sociais. Trata-se dos diversos ‘efeitos’ escolares que remetem
a propria acao da escola. Pode-se sensatamente pensar que, se a soma desses ‘efeitos’ nao
constitui nem a dnica nem a principal causa da desigualdade e da exclusdo, representa,
entretanto um papel que ndo pode ser negligenciado.

Apesar da grande notoriedade que estudos intitulados como reprodutivistas e
funcionalistas tiveram ao longo das décadas, e sem duvida, de sua validade e contribui¢ao
cientifica, havia ainda outros elementos que pareciam nao serem contemplados dentro destes

arcaboucos tedricos € que precisavam entrar como varidveis também neste cenario, conforme

28 Para tanto, Boudon acredita existirem trés tendéncias micro-tedricas: a teoria do valor, a teoria da cultura (mais conhecida
como heranca cultural) e a teoria da posi¢do social. Para mais detalhes, ver Hamlin, 1999.
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apontou Dubet. Mesmo que a abordagem reprodutivista ainda esteja muito presente no
contexto das pesquisas educacionais mais atuais, € que ainda tenha muita relevancia, tém
crescido o numero de pesquisas que vém se ancorando em outras abordagens explicativas
dessa realidade, fundamentadas em uma literatura nos contornos do que vem sendo chamado
de efeito-escola. Nesse sentido, estes estudos foram se mostrando muito tteis, ajudando a
entender como os fatores escolares nao podem ser negligenciados. Impulsionados pela Nova
Sociologia da Educagdo (NSE), que estimulou o desenvolvimento das pesquisas de campo, na
medida em que sua “abordagem priorizava os aspectos culturais da educag¢ao em detrimento
dos aspectos econdmicos” (FERREIRA, 2006, p.11), estes estudos puderam abarcar dados
construidos subjetivamente, favorecendo a analise das “praticas microssociais de construcao
da realidade escolar” (BRANDAO, 2000, p. 43), dando visibilidade a elementos antes pouco
explorados, como os comportamentos, os relacionamentos, os valores e as idéias que circulam
e se estabelecem na escola, pondo em negrito, outros elementos para além dos
constrangimentos estruturais. Segundo Branddao (2000), a NSE teria concedido grandes
contributos nas décadas de 70 e 80, oferecendo “um acervo importante de ensaios e pesquisas
que focalizaram os limites da Sociologia tradicional”. Desta forma, outras abordagens foram
favorecidas, como as pesquisas de campo, etnograficas, de observagdo direta, que permitiam
ir além do convencional ja existente, possibilitando “a descricdo da trama complexa de
interagdes” (BRANDAO, 2000, p. 44). A autora (2003, p. 47) exemplifica que as pesquisas
sobre a efetividade das escolas ndo conseguem afirmar até que ponto as diferencas entre as
escolas podem ser explicadas apenas pelos fatores escolares, tamanha é a complexidade dessa
interacao de, devendo o pesquisador admitir a possibilidade de que uma ou muitas variaveis
possam estar atuando também nessa conjuntura.

Penso que os esquemas que consideram apenas os fatores extra-escolares como
possiveis explicadores dos problemas que se processam no interior das escolas sdo
incompletos e ineficazes, na medida em que ndo conseguem através de seus contornos
teoricos darem conta de uma série de questdes de natureza mais subjetiva, mais ligada aos
individuos que habitam as escolas, daquilo que ¢ ordinario e cotidiano, que nem sempre pode
ser mensurado, mas que pode ser observado nas relagdes entre os membros da comunidade
escolar, nos pequenos detalhes da rotina escolar, nas falas daqueles que dao vida e sentido as
escolas.

Em virtude de este estudo admitir como marco tedrico os conceitos desenvolvidos pelo

campo de pesquisa sobre efeito-escola, dar-se-a a seguir uma importancia diferenciada a esta
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discussdo, tentando, de igual forma, debater seus principais conceitos norteadores, e,

esclarecer a preferéncia por esta corrente teorica no desenvolvimento da investigagao.

1.3.1 O enfoque tedrico deste estudo — Pesquisas sobre efeito-escola

A escola ¢ uma institui¢do que perpassa a vida da maioria das criangas e jovens nas
sociedades contemporaneas. Mas, nem sempre ela foi tdo central, conforme aponta a historia
de sua institucionalizagdo. Hoje, ela é muito importante ndo apenas em virtude da
obrigatoriedade determinada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases), que preconiza que a partir
7 anos as criangas sejam matriculadas®®, mas também em virtude de certo sentimento
compartilhado por muitos pais de que a escola € o inico caminho possivel (e ao alcance) para
uma melhoria de vida no futuro. Vimos o nimero de matriculas aumentar significativamente,
ainda que nao acompanhado de efetiva melhoria na qualidade do ensino. Esta expansdo
corrobora com a perspectiva de que a escola teria ganhado centralidade na vida de muitas
familias. O aluno que completa seu ciclo escolar basico permanece na escola por, no minimo,
12 anos, institucionalizado, vivendo as experiéncias concernentes ao proprio colégio, sua
cultura, experimentado as delicias e dissabores de ser aluno, aprendendo como se portar e se
relacionar, as regras, limites e convengdes especificas da instituicdo. E o mais importante,
cada escola ¢ diferente da outra, ainda que possam apresentam caracteristicas convergentes.

Se isso ocorre, o que faz com que algumas escolas sejam tdo diferentes e outras tdo
parecidas? O que faz com que uma escola, do mesmo bairro, as vezes, da mesma rua, produza
e adote uma cultura tao diferente de outra localizada tao perto? Sao desafios pertinentes e que
devem ser encarados na area das ciéncias humanas e sociais, € que tem sido objeto de muitos
estudos desenvolvidos no campo educacional de investigagao.

Estudos recentes no Brasil vém desenvolvendo uma linha de andlise ancorada no
conceito efeito-escola, que ja vem sendo amplamente discutido em pesquisas fora do Brasil,
mas que vem ganhando, no contexto brasileiro, mais vigor, experimentando um crescimento
de producdo de artigos, capitulos de livros e outros formatos académicos a partir de meados
de 1990 (ALVES e SOARES, 2007). Estas pesquisas surgiram diante da necessidade de

compreensdo do fendmeno educacional, de um interesse em reanalisar os dados publicados no

¥ Lei de Diretrize e Bases 9394 de 1996, artigo 6°.



60

Relatorio Coleman, cujos resultados se mostraram muito pessimistas, pois a conclusdao
maxima deste estudo foi a de que as escolas ndo faziam diferenga — schools don't matter
(ANDRADE ; SOARES, 2008, p. 381). As pesquisas que sucederam o Relatorio Coleman lhe
concentraram criticas, pois acreditavam que o modo como o pesquisador e sua equipe
coletaram os dados ndo os permitiram observar o efeito-escola, pois foi feito um estudo
transversal (cross-sectional), sem dados longitudinais (LEE, 2010, p. 474).

Os estudos sobre o efeito-escola se inserem especialmente no campo da Sociologia da
Educacdo, e buscam compreender o efeito que as escolas exercem sobre o desempenho
escolar dos alunos, ap6s o controle das caracteristicas de origem social e do contexto das
escolas. Seriam interpretados como a “conjuncdo de fatores externos e internos, fundamentais
para definir as oportunidades educacionais dos alunos” (ALVES ; SOARES, 2007, p. 31).
Neste campo de estudo, tem-se como pressuposto a idéia de que o efeito das escolas sobre os
individuos relaciona-se com a producao do sucesso escolar, com os processos de producao da
qualidade do ensino, afetando de forma objetiva e subjetiva o desempenho escolar dos

estudantes. Para Costa (2005, p. 2):

Elementos coletivos do ambiente escolar como o padréo de gestdo, ou o perfil do alunado,
desempenham um papel de destaque na explicacdo de percursos e rendimentos escolares

diferenciados, embaralhando e relativizando a for¢a dos condicionamentos socioeconémicos.

No Brasil, a desigualdade social se apresenta de forma muito latente, € o nivel
socioeconomico exerce de forma acentuada influéncia sobre o desempenho escolar dos
alunos, sendo o sistema escolar incapaz de, sozinho, promover as transformacdes necessarias
para a superagdo destas condi¢cdes de desigualdade. Contudo, os estudos alicercados na
literatura sobre efeito-escola e escola eficaz tém mostrado que, com certas variagdes,
diferentes escolas, de formas mais ou menos bem sucedidas, conseguem romper com este
determinismo social, fazendo com que seus alunos tenham trajetorias escolares de sucesso e
desempenho acima do esperado, ou seja, apesar de suas condi¢des de origem social (ALVES
e SOARES, 2007). Formas e estilos de gestao, bom relacionamento entre a equipe da escola e
o corpo discente, favorecendo um clima escolar positivo, incentivando o bem-estar na
comunidade escolar, sdo apenas alguns dos elementos que podem agir sobre o desempenho
dos alunos, motivando-os, aumentando sua auto-estima e favorecendo um ambiente fértil para
a aprendizagem. Sem deixar de mencionar as a¢cdes mais objetivamente observaveis, como a
promocgao de aulas de refor¢o para os alunos que mais necessitem, apoio € acompanhamento

pedagdgico continuo, que podem, e muito, auxiliar os alunos a superarem suas dificuldades
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individuais e sociais, ndo se reduzindo os beneficios apenas a aprendizagem e ao desempenho,
mas também influenciando de forma positiva na vida social do aluno. Ignorar o papel da
escola, sua capacidade de em maior ou menor medida afetar a trajetoria escolar do aluno, e
conseqlientemente, sua trajetoria pos-escola, € ter a visdo limitada a idéia de um determinismo
social que prevé uma margem muito pequena ou nula de atuagdo da escola, tratando-a como
uma institui¢do incapaz de fazer a diferenca. Os recentes estudos no pais, € os ja consolidados
no exterior, vém provando de forma contundente justamente o contrario. Ferrdo e Fernandes

(2003, p. 1) afirmam que:

Ao longo da dltima década a literatura educacional foi proficua em artigos que trouxeram
evidéncias empiricas de que o desempenho escolar dos alunos depende de uma teia complexa
de fatores, envolvendo as caracteristicas sociais, econémicas e culturais da sua familia, as

habilidades do aluno, bem como os fatores escolares.

Brandao (2000, p. 45) afirma que os processos escolares precisam ser concebidos
considerando o contexto nos quais eles sdo produzidos, sem o qual o dado pode ser
interpretado de maneira incorreta. Bressoux (apud BRANDAO, 2000) desenvolveu por
algumas décadas pesquisas e revisdes sobre os estudos acerca da efetividade das escolas. Para
o autor, ndo se pode subestimar o impacto das escolas sobre a vida dos individuos e sobre as
suas escolhas, expectativas e trajetorias, assinalando que as pesquisas que cunharam o termo
“escolas ndo fazem diferenga” o fizeram a partir de uma abordagem tedrico-metodoldgica
limitada, tendo em vista que essas grandes pesquisas utilizaram dados que nao lhes
permitiram examinar, discutir e apresentar resultados sobre os efeitos das escolas, conforme ja
destacado.

Lee (2010, p. 475) sugere que o efeito-escola seria composto por algumas categorias,
dentre elas, a composicao demografica das escolas, a estrutura da escola — o numero de alunos
matriculados, se ¢ publica ou privada, segmentos de ensino que oferece, a organizacao
académica escolar, que inclui a estrutura curricular, e, por ultimo, a organizagdo social da
escola. Quanto a ultima categoria, Lee e colaboradores realizaram um estudo no qual puderam
observar como a organizacao social da escola influencia ou ndo a desisténcia do aluno antes
de concluir o ciclo escolar (LEE, 2010, p. 477).

Em estudo com abordagem funcionalista realizado por Clark (COSTA, 2006, p. 137),
que ndo se enquadra nos contornos das pesquisas sobre efeito-escola, mas que parece
oportuno citar, o autor buscou discutir como as instituicdes, dentre elas, as escolas, fariam

para bloquear o acesso aos niveis mais altos de educacdo, através de uma espécie de
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esfriamento das expectativas dos alunos. Isso seria necessario pois, em um sistema aberto e
democratico, as aspiragdes precisariam ser modeladas, posto que nao haveria vagas para todos
nos mais altos niveis, e isso se daria através do encorajamento a assumir certas trajetorias, a
depender do individuo. E o mais importante, essa estratégia deveria ser cumprida de forma
solene, para que ndo causasse revolta ou insatisfacdo por parte daqueles que se sentissem
prejudicados.

E imprescindivel apontar que mesmo as pesquisas alicercadas sobre o conceito do
efeito-escola ndo gozam de interpretagdes tdo homogéneas. Ha hoje na literatura, duas
defini¢des, que podem alterar significativamente o modelo de analise. De acordo com Brooke

e Soares (apud ANDRADE ; SOARES, 2008, p. 388):

A primeira refere-se a uma medida especifica para cada escola que registra o efeito daquela
unidade escolar sobre o aprendizado de seus alunos; consiste na parcela da proficiéncia do
aluno que pode ser atribuida as praticas da escola. A segunda ¢ uma medida do efeito global
das escolas de um determinado grupo de referéncia, com base numa particdo da variancia
dos resultados dos alunos, isto &, se esse efeito é grande, ha diferencas entre estudar em uma
ou outra escola. [Utilizando-se de uma analise multinivel ou modelos hierarquicos].

No bojo das discussdes sobre o efeito-escola, emergem alguns conceitos que se
mostram valiosos. Costa (2008) pondera que, nesse contexto, existiriam duas frentes de
interpretacdo, que seriam aquelas associadas a lideranca escolar e ao clima escolar. Segundo
ele (2008, p. 456):

A primeira acentua caracteristicas individualizadas (como a resiliéncia) que imprimem as
trajetérias dos estabelecimentos escolares pontos de inflexdo e curvas ascendentes. A
segunda busca dissecar elementos que comporiam quadros em que as escolas se constituem
em alavancas virtuosas para seus alunos, sendo a lideranga um desses aspectos.

Portanto, a segunda linha de analise parece, no contexto desta pesquisa, mais
apropriada, posto que mais ampliada, abarca também o conceito de lideranca escolar, apenas
tomando-o como mais um dos elementos que podem compor o quadro mais geral do clima
escolar. Diante do fato do clima escolar ndo me parecer um termo tdo transparente, cabe uma
definicdo, ainda que ndo se possa fazer isso de forma tdo simplificada, tendo em vistas as
diferentes concepgdes existentes.

Segundo Cunha e Costa (2009), o clima escolar se refere a cultura interna da escola.
Ainda que a escola esteja submersa em um contexto social, cultural, politico e economico
especifico, ela ndo ¢ uma instituicao passivamente reprodutora dos valores e idéias produzidas

em seu contexto, antes, ¢ ela também produtora de uma cultura especifica, peculiar, que
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norteia suas praticas, seu modo de ser e de se relacionar, e que define suas proprias normas e
objetivos. Esta seria uma das definigdes, todavia, ressalta-se que hd uma imprecisdao
conceitual deste termo, recorrentemente associado a efetividade das escolas (BRESSOUX
apud BRANDAO, 2000, p. 45; CUNHA ; COSTA, 2009; BRITO ; COSTA, 2010).

Sao muitos os componentes do universo escolar que podem servir como indicadores
do clima: as praticas adotadas pela equipe da escola, as atitudes dos alunos frente a escola,
como as relagdes sdo estabelecidas, a composi¢ao do quadro docente, bem como a percepgao
dos membros da comunidade escolar sobre o trabalho realizado na escola, sdo alguns aspectos
que suscitam reflexdes e fornecem dicas para compreensao do clima da instituicdo (CUNHA e
COSTA, 2009). Dados como o turno, o numero de alunos, a estrutura curricular, por exemplo,
sdo faceis de serem coletados. Entretanto, nem todos os aspectos sdo de tdo facil mensuragao.
Haé dados dificeis de serem obtidos e sistematizados, como o prestigio escolar, o apoio social
dispensado aos estudantes, as atitudes dos professores em relagdo aos alunos e tantos outros.
Vejamos o esquema relacional®® abaixo, organizado pelo professor José Francisco Soares, e
que representa bem como os fatores estdo interligados, e, como aspectos provenientes de
varias diregdes podem convergir para um melhor aproveitamento do estudante, sendo o clima

escolar um deles.

Figura 1 — Esquema das diferentes esferas que podem afetar os resultados escolares
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Fonte: Soares, 2007

Nessa direcdo, esta pesquisa, uma vez que busca apreender as percepgdes dos
estudantes acerca das contribui¢cdes da escola e a influéncia da classe social de origem sobre
suas chances de ascensdo educacional via ingresso no ensino superior, estaria contemplando,
de certa forma, alguns dos indicadores acima descritos, que permitiriam entender como ¢é o
clima nesta escola, ¢ de que modo este clima poderia estar exercendo influéncia sobre as
perspectivas de vida de seus alunos.

Segundo Lee (2010, p. 477), nem todos os estudos que se debrugam sobre as escolas
sdo sobre o efeito-escola, existindo também os estudos realizados sobre as escolas eficazes
(escolas efetivas, efetividade das escolas), que se popularizaram a partir das décadas de 80 e
90 nos Estados Unidos. Estas pesquisas definem as escolas efetivas como aquelas que
conseguiriam contornar as dificuldades extra-escolares do seu alunado, posto que elas ainda
exercem muita influéncia sobre as trajetérias escolares. Conforme afirmam Ferrdo e

Fernandes (2003, p. 1):

A contribuicdo da escola no desenvolvimento intelectual e social das criancas esta
condicionada as caracteristicas extra-escolares que estas carregam: as caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais de sua familia e de seu ambiente quotidiano, e o
conhecimento que os alunos ja tém quando entram na escola.

Estudos como os de Mortimore (apud COSTA, 2010; FERRAO ; FERNANDES,
2003) apontam que uma vez controladas as varidveis que dizem respeito a essas diferencas
dos contextos extra-escolares, a escola ainda permanece a exercer influéncia sobre o
desempenho escolar dos alunos; ou seja, “as evidéncias internacionais®® sugerem que a
escola pode ser um instrumento efetivo para contrariar tal determinismo” (MORTIMORE ;
WHITTY apud FERRAO ; FERNANDES, 2003, p. 1).

De acordo com Lee (2010, p. 478), nos Estados Unidos, as pesquisas sobre efetividade
escolar comumente sdo conduzidas em uma regido especifica, bem delimitada, e, em geral,
escolhem-se as escolas ditas mais ineficazes, que seriam aquelas com um publico de baixa
renda. Estas escolas seriam ranqueadas, através de um dado de desempenho médio, e seria

feita uma comparacao entre os resultados obtidos, de modo a classifica-las entre si. Nesta

3L E nacionais, também, tendo em vista a existéncia de estudos brasileiros que corroborem com esta assertativa.
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comparagdo, busca-se conhecer os aspectos das escolas presentes naquelas com melhor
colocagdo no ranking e observar se estes aspectos ndo estdo presentes naquelas que
apresentaram piores posicoes. Estas particularidades mais positivas presentes em um grupo e
ausentes em outro ¢ que definiriam as caracteristicas das escolas efetivas. Entretanto, Lee
(2010, p. 478) vé alguns problemas, definidos por ela como significativos, como o fato de as
pesquisas nao serem orientadas por teorias ou conceitos; das pesquisas repetidas ao longo dos
anos mostrarem séria instabilidade neste ranking, sendo, portanto, esta classificagdo
questionavel; e, em terceiro lugar, seriam estudos desenvolvidos de forma descritiva e os
modelos estatisticos empregados ndo seriam os mais apropriados.*

No Brasil, estudos sobre o desempenho dos estudantes e a importancia dos efeitos
escolares ou de ranquear as escolas mais efetivas s6 foram possiveis a partir dos primeiros
dados do SAEB™, Sistema de Avaliagio da Educagio Basica, que datam de 1995. Evidencia-
se que a contribuicdo da escola para o aprendizado do aluno, medida através do coeficiente de
correlacdo intra-escolar ¢ de aproximadamente 30%, quando ndo se realizou o controle da
situacdo socioecondmica dos estudantes. Mesmo depois de controladas as varidveis
associadas a este fator, o valor apresentado ¢ em torno de 12% (FERRAO e FERNANDES,
2003, p. 5). Apesar da consideravel diminui¢do, os valores ainda se apresentam altos, em
especial nas regides mais pobres do pais, como a Regido Nordeste, que apresenta taxa de 19%
mesmo depois deste controle. Andrade e Soares (2008, p. 401) observam que “em termos de
efeito da escola, percebe-se que no Brasil a escola tambem faz diferenca”, sugerindo a
importancia de se consolidarem debates sobre o desempenho escolar, estabelecendo metas
que devem ser alcangadas, de forma “que as praticas internas as escolas pudessem ser
constantemente fomentadas, visando a um aumento do resultado final”. Estes estudos ainda
sdo insuficientes, e ndo conseguiram migrar do campo académico para o campo
governamental, fomentando politicas publicas que contemplassem o problema.

Pesquisas como as de Costa (2008) indicam que este desempenho escolar pode estar
relacionado ao prestigio que determinadas escolas gozam. Escolas com maior prestigio

tenderiam a ser aquelas que apresentam alunos com melhor desempenho, posto que seriam as

2 A 5o ~ . . ’ Jon] . . ~
32 yé-se que ha diferengas nio apenas operacionais, como também de abordagem tedrica dentro deste campo de investigagio.

33 E importante assinalar que os dados obtidos através dos testes aplicados pelo Governo devem ser problematizados, posto
que imprimem limites as investiga¢des, tendo em vista a natureza de sua modelagem. Nao sdo testes longitudinais, que
permitiriam conhecer o desempenho dos alunos ao longo do percurso escolar, antes, sdo aplicados em dias especificos, e,
portanto, podem trazer alguns problemas para andlise, “como perda de alunos no processo, por transferéncia, evasao ou
auséncia no dia da prova”. (LEE, 2010, p. 471)
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mais procuradas, assumindo para si um publico previamente selecionado de acordo com os
objetivos da escola.

Prestigio escolar e desempenho escolar ndo sdo sindnimos; entretanto, ha forte
correlacdo entre os dois aspectos, ja que as escolas que desfrutam de maior prestigio
usualmente sdo aquelas que possuem alunos com melhor aproveitamento académico, sem
deixar de observar a existéncia de tantos outros aspectos positivos que possam estar
colaborando para este bom desempenho de seus estudantes, Costa (2008, p. 457) aponta a
importancia do prestigio estar “em forte medida associado ao desempenho dos alunos em
termos de aprendizado™, sendo, portanto, um aspecto a ser considerado na analise.

As pesquisas sobre o efeito-escola estdo, em sua maioria, mais detidamente
debrugadas sobre as questdes do desempenho escolar, buscando analisar como as
caracteristicas das escolas podem vir a influenciar o desempenho dos estudantes que a
freqiientam (LEE, 2010, p. 471). Mas ha estudos também que intentam compreender como
aspectos intra-escolares podem afetar as percepgdes e expectativas de vida dos alunos, e,
claramente, a presente pesquisa se identifica com estas investigagdes. Este trabalho ndo visa
investigar o efeito da escola pesquisada sobre o desempenho dos estudantes, e sim,
compreender se aspectos concernentes a ela, como o clima escolar, por exemplo, podem
influenciar as percepgdes e expectativas de vida dos estudantes.

Nesse sentido, torna-se fundamental conhecer se as expectativas futuras dos estudantes
variam conforme as turmas, ou interagdo do professor com os alunos, como percebem suas
chances de sucesso mediante o nivel de preparo que recebem da instituicdo, dentre outros.
Recordo-me do dia em que ouvi de uma professora o comentario de que alunos de uma turma
eram brilhantes e dedicados e que com certeza teriam muito sucesso, e, de como, dias depois,
ouvi de outro professor que os mesmos alunos eram preguicosos € que por isso ndo iam
chegar a lugar algum. Adivinhemos como era o desempenho desta turma na disciplina da
primeira professora e na do segundo? Vi o diario, e pude constatar que estavam muito bem na
disciplina da primeira professora, ndo na do segundo. Portanto, ignorar que esta interagdo
professor-aluno, dentro e fora das salas de aula seja um dos elementos que colabore para o
tipo de expectativa que o aluno assume nao parece absurdo. Conhecer suas percepgdes como
alunos, suas trajetorias escolares, se lhes ¢ dispensado tempo e ajuda familiar para os afazeres
da escola, que sentimentos nutrem pela escola, que importancia atribuem a escolarizagdo que
estdo recebendo sdo fatores a serem problematizados. Mas ndo apenas os fatores escolares,

pois a intencdo € perceber também que importancia os estudantes atribuem a classe social a
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que pertencem, se acreditam que este ¢ um fator que determina seus futuros e rumos que
tomarao na vida apds a conclusdo do ensino médio. Eis ai o foco da discussao deste trabalho.

Assim como Costa e Guedes (2009), aponto que existem duas concepgdes distintas
sobre as expectativas de futuro dos individuos. A primeira, defendida por Boudon, cujo
modelo teodrico prevé que os alunos tendem a escolher as carreiras que desejam seguir de
forma racional, avaliando algumas variaveis, como a relagdo custo-beneficio, ndo sendo o
leque de opg¢des tdo ampliado, e sim aquele que € possivel. Bourdieu, por seu turno, afirmaria
que o tipo de socializagdo a que o individuo ¢ submetido conduz a uma escolha de ordem
pratica, induzindo preferéncias e gostos. Desta forma, a escolha ndo se daria de forma
aleatoria, antes, condicionada a fatores socioeconomicos, a fatores escolares, como o
desempenho do aluno, e até mesmo quanto a suas caracteristicas individuais, como cor e
idade. Os autores Hodkinson e Sparkes (apud COSTA ; GUEDES, 2009, p. 104) destacam
que: “a escolha da carreira esta longe de possuir algum tipo de rigido determinismo social, mas eles
também criticam o fato de os jovens serem vistos como completamente livres para tomarem suas
decisdes”. Lembro de uma das entrevistas, quando uma aluna teria dito querer seguir uma
determinada carreira, mas que, sabedora das dificuldades e, ela mesma admitindo a quase
impossibilidade de conseguir, optou por um curso de menor prestigio e concorréncia,
aumentando suas chances de acesso, decisdo esta amplamente apoiada por sua familia, que de
igual forma ndo via muitas possibilidade na primeira escolha.

Tendo em vistas as idéias acima discutidas, a seguir avangar-se-a no debate, agora,
mais detidamente sobre o estudo de caso realizado. Antes, serd apresentada uma nota
introdutoria, esclarecendo os porqués das mudangas que ocorreram nos objetivos e

desenvolvimento da pesquisa, para, em seguida, mergulharmos nas analises propostas.
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2. ESTUDO DE CASO: O COLEGIO ESTADUAL JOAO ALFREDO

2.1.  Nota introdutéria

Antes de mais detidamente explorarmos o universo da escola, alvo do estudo, cabem
algumas notas sobre a incontingéncia da vida e os limites desta pesquisa. No principio, esta
pesquisa tinha um carater fortemente comparativo. Tencionava-se perceber as diferengas de
percepcdes dos estudantes de quatro escolas, a saber, o Colégio Estadual Jodo Alfredo, o
Colégio Estadual Antonio Prado Junior, o Colégio de Aplicacdo da UERJ e o Colégio Pedro
IT — Unidade Sao Cristovao, muito em virtude de se acreditar na hipotese de que estas escolas,
uma vez tendo prestigios diferentes, teriam um publico atendido com um perfil heterogéneo, e
essas diferencgas seriam refletidas nos tipos de percepgdes que teriam. Todavia, as situagdes
incontingentes que se apresentaram foram definidoras dos rumos da pesquisa. Imprevistos,
tramites burocraticos, percalgos que podem ocorrer antes, durante, ¢ at¢ mesmo depois do
pesquisador ir a campo.

Papéis que ndo chegavam, exigéncias sem fim de documentagdes, convénios nao
firmados, informagdes publicadas tardiamente em Didrio Oficial, e por fim, a fatidica greve
dos professores da rede estadual de ensino, seguida da greve de professores e funcionarios do
Colégio Pedro II, que trouxeram muitos transtornos ndo apenas a mim e a minha pesquisa,
mas também aos membros das instituigoes.

Desta forma, das quatro escolas previamente escolhidas, coube-me a dura tarefa de
decidir por uma. A escolha se deu de forma pratica e operacional, e ndo necessariamente por
preferéncias, ainda que o resultado disso tenho sido muito positivo. A escola escolhida para a
aplicacdo dos questionarios, realizacdo das entrevistas e observagao foi aquela cuja entrada no
campo se deu da forma mais tranqiiila e rapida. Quando em agosto comecei a encaminhar os
papéis exigidos a Coordenadoria responsavel pelas escolas publicas estaduais®®, ndo previa
tantas situacdes inoportunas e tantas idas e vindas. O fato ¢ que, provavelmente, se
dependesse da entrada no campo por esta via, ainda estaria em processo de, e ndo ja coletado
os dados, tendo em vista o cardter altamente burocratizador das Secretarias, ainda que
compreenda a necessidade de se proceder de forma rigorosa, posto que o que se estd em xeque

¢ a autorizagdo de alguém ndo que ndo ¢ membro participante da comunidade escolar, um

3% Cabe apontar que o imbréoglio no se deu apenas na rede estadual. O Colégio Pedro II, uma das quatro escolas previamente
programadas no estudo, até a data da escrita deste trabalho, ndo havia retornado a autorizacdo requerida.
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intruso andando pelos corredores das escolas, papeando com alunos e professores, tirando
fotografias, enfim, adentrando no universo escolar, sem ser necessariamente convidado.

Diante dos muitos empecilhos, decidi procurar a dire¢do de uma das escolas, na
tentativa de estabelecer um dialogo e facilitar este acesso. Tive uma resposta muito positiva, a
dire¢do da escola prontamente autorizou minha entrada, dizendo que em caso de pesquisa nao
seria necessario este tramite, € mais, que estavam muito interessados nos resultados da
pesquisa, tendo em vista a possivel realizacdo de projetos com os alunos, a partir dos
resultados obtidos.

Todas essas questdes afetaram diretamente os prazos e o cronograma previamente
propostos para o trabalho. A pesquisa, que seria realizada em quatro escolas publicas, em
todos os turnos com oferta de aulas de ensino médio, foi modificada drasticamente para
apenas uma escola e em apenas um turno, o da manha, pois ndo se tratava apenas do tempo de
permanéncia no campo, mas também de todo o trabalho de elaboragdo do banco de dados ¢
posteriormente, analise do mesmo, que demandou concentragdo, cuidado arduo, e, claro,
tempo. A decisdo pelo turno da manha se deu em funcdo de ser o hordrio mais acessivel para
mim, ainda que eu admita que esta escolha gere implicagdes para o desenvolvimento da
pesquisa, ja que o perfil dos alunos da manha tende a ser de estudantes mais novos, com
trajetorias escolares mais regulares, posto que os alunos que repetem sdo muitas vezes
deslocados para o turno da tarde ou noite. Desta forma, pairaram algumas preocupacgdes, a de
que pudessem ser estudantes ja previamente selecionados, e com perfis muito semelhantes, o
que poderia dificultar a minha busca pelas diferentes percepgdes. A redugdo do numero de
escolas resultou em uma necessidade de intervencdo em todo o projeto, inclusive dos
objetivos previamente propostos, tendo em vista ndo se tratar mais de um estudo comparativo,
e sim, de conhecer mais a fundo uma unica escola, implicando, portanto, em novas
preocupagdes. As limitagdes de tempo e os imprevistos diversos levaram este projeto a novas
orientagdes, € uma das preocupagdes centrais, depois da nova delimitagdo do objeto, era a de
falar sobre o assunto concernente com bastante refinamento, com a compreensdo de quem
realmente buscou, no desenvolvimento da pesquisa, abarcar a diversidade de percepg¢des, as
polifonicas interpretacdes dos diferentes individuos desta comunidade escolar. Ainda que o
estudo busque conhecer as percepgoes dos alunos, no decorrer da pesquisa se mostrou
fundamental dar visibilidade a outros sujeitos envolvidos, que em certos momentos e sobre
certos assuntos, tinham interpretagcdes absolutamente distintas das dos alunos.

O campo foi se oferecendo lentamente. Certamente que chegamos com propositos que

julgamos serem bem definidos, ¢ ao longo da nossa permanéncia no campo, vamos
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apreendendo coisas que ndo estavam exatamente nos SCripts da pesquisa. Desta forma,
problemas novos que surgiram durante o trabalho de campo precisaram ser contemplados, ¢
as estratégias adotadas variaram muito conforme o dia, a turma, a equipe do dia que
trabalhava, enfim, foi preciso uma completa flexibilizacdo da minha rotina no campo. Aquilo
que porventura nao estava apreciado no questionario, mas que se revelou central para a
discussdao do trabalho, ndo podia simplesmente ser negligenciado. Desta forma, usufrui até
mesmo das redes sociais, que se mostraram extremamente Uteis, ainda que as usasse mais em
virtude das amizades que fiz com muitos alunos, que me pediam, para serem “adicionados”

em minha rede de amizades.

2.2 Conhecendo a escola

O Colégio Estadual Jodo Alfredo se situa no bairro de Vila Isabel, em umas de suas
principais avenidas. Estd localizado em uma area privilegiada, com farto acesso por meio de
Onibus, metrd e trem, e tem como vizinhanga mais proxima lojas comerciais, o Hospital
Universitario da UERIJ e edificios residenciais em tipicos condominios de classe média.

Inaugurado oficialmente em 1875, com a presenga do Imperador Dom Pedro II em
uma cerimoOnia com toda a pompa, este colégio atendia apenas jovens do sexo masculino,
primeiro, entre seis e doze anos, e, depois, estendendo até vinte ¢ um anos, em fun¢do dos
sérios problemas sociais enfrentados pela cidade a época. O Asilo dos Meninos Desvalidos,
como era chamado, funcionava em um prédio construido para este fim, atendendo as
preocupagdes da época quanto aos prédios escolares: funcional, arejado, amplo e iluminado.
E, realmente, ainda hoje é possivel ver a beleza arquitetonica do lugar.

Com um amplo patio, de onde ¢ possivel ver quase todas as salas, a escola conta com
varandas compridas, quase sempre ocupadas por alunos. Embora a escola estivesse
funcionando regularmente, ela sofreu um incéndio em abril de 2011, que danificou parte de
suas estruturas, e, conseqiientemente, teve que sofrer reparos, que, pelos rumores dos alunos,
deveriam ter sido feitos mesmo antes do incéndio, ja que a estrutura j& vinha sofrendo sérios
desgastes, em funcdo dos problemas de manutencdo e pela antiguidade do espago. Alunos
contaram que incidentes ja vinham ocorrendo, como quando um ventilador despencou do teto,

atingindo o bragco de uma menina, que sofreu apenas uma leve escoriacdo. Uma queixa
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freqiiente dos alunos era justamente essa: a infra-estrutura da escola, sua mobilia, a ventilagao
nas salas e a precariedade das instalacdes.

Interessante o fato de que, apesar de todo o contexto histérico no qual a escola
emergiu, e toda a sua importancia para a histéria da educagao brasileira, poucos sao os alunos
que conhecem essa historia e que conseguem contar pouco mais do que ““era uma escola para
meninos™, ou, ““aqui funcionou uma senzala”. Alguns disseram saber por alto, afirmando que
um ou outro professor havia comentado. Inclusive, compartilhei com eles uma histéria por
mim conhecida, sobre um trabalho publicado, e eles ficaram tdo entusiasmados em saber, que
o tema virou um assunto animadamente comentado na rede social Facebook. Esta recuperagio
da historia da escola pode ajudar a fortalecer o vinculo e a identificagao dos alunos com a
instituicdo, e pareceu-me ser uma estratégia pouco explorada pela escola.

Em seu imenso terreno ha varias outras instituicdes em operagdo. Como 14 funcionava
uma fazenda, o espaco ¢é vasto, incluindo uma area verde nao aproveitada e de larga extensao,
estando em pleno funcionamento instituicdes que nao possuem qualquer conexao entre si.
Além do CEJA, hd um ambulatorio do Hospital Universitario, outra escola estadual, e uma
unidade de ensino de jovens e adultos. Ja da avenida ¢ possivel ver o antigo letreiro indicando
a entrada da escola, que hoje ¢ entrada comum para todos estes outros espacos. Em virtude
disso, a circulacao de pessoas ¢ muito alta, ndo apenas de alunos e funcionarios do CEJA, mas
de pacientes do ambulatorio e de alunos das demais escolas.

A escola atende estudantes de bairros mais distantes, ¢ ndo somente de Vila Isabel.
Nao raramente ¢ possivel encontrar alunos de Iraja, Jacarepagud, Higienopolis e outros
bairros mais distantes, como o caso de uma aluna moradora de Paqueta. Como todas as
demais escolas estaduais, a escolha por esta se d4 via endereco eletronico da Secretaria
Estadual de Educagdo, quando o interessado tem a oportunidade de colocar quatro opgdes de
escolas, e, entdo, a Secretaria os encaminha para serem matriculados. Apos uma triagem, a
alocacdo na escola nem sempre respeita a ordem de prioridade escolhida pelo aluno, o que
pude comprovar através das entrevistas e das conversas informais, quando muitos dos alunos
afirmaram que o Colégio Estadual Jodo Alfredo ndo teria sido sua primeira op¢ao. Conheci
alunos que moravam em bairros distantes, que haviam escolhido este colégio como terceira ou
quarta opg¢do, e que ainda assim la foram alocados. Ou seja, o critério de ser o0 mais proximo
possivel da residéncia do aluno pode ndo ser tdo determinante. Uma estudante afirmou que a
diretora lhe disse que ela havia sido designada para o CEJA devido ao seu bom
aproveitamento no ensino fundamental, sendo as notas um fator que teria pesado, segundo a

diretora, na alocacao final desta aluna.
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O colégio oferece aulas de ensino médio e pés-médio, sendo que as vagas do ensino
técnico, muitas vezes, sdo ocupadas por alunos do préprio colégio que obtiveram bom
aproveitamento nos estudos, e claro, que manifestam o interesse em fazer o curso. Hoje, a
escola oferta vagas apenas para o curso de Técnico em Administragdo, o que restringe,
também, o interesse dos alunos da propria escola, pela falta de variedade de cursos. Dos
alunos participantes da pesquisa, um numero muito reduzido em todas as turmas pesquisadas
assinalou o interesse em fazer este curso poés-médio, sendo que boa parte destes afirmou que
este seria um plano B, caso ndo conseguissem o que primeiramente haviam planejado.

No quesito infra-estrutura, a escola ¢ equipada com uma grande biblioteca, quadra
esportiva, sala de video, laboratdrio de informatica, auditério, sala de artes e uma sala especial
para alunos com deficiéncia visual e auditiva. A existéncia destes espagos ndo ¢ sindbnimo de
seu uso sistematico, e pelo que pude perceber, isso tem relacdo direta com a participagdo e
interesse do proprio docente em incorporar a exploragdo destes espagos aos seus planos de
aula. E preciso evidenciar que sempre havera situagdes de ordem operacional, como algum
aparelho danificado, por exemplo, mas o uso ou nao dos espagos pareceu-me mais associado a
primeira causa. Por exemplo, a quadra esportiva, que, via de regra, na maioria das escolas ¢
sempre bem freqlientada, em especial, pelos rapazes, ¢ muito importante para a vida social da
escola. Mas o uso nao ¢ realizado de forma assistematica ou apenas nas aulas de Educagdo
Fisica. Um dos coordenadores pedagdgicos da escola é professor de Educacdo Fisica, e
manifesta todo o interesse em manter a quadra animada e ocupada ao longo do ano. Em minha
primeira visita a escola, por exemplo, estava acontecendo um campeonato de futsal, e por isso
a escola estava em plena agitagdo. Nao ¢ de hoje que sabemos da capacidade que o esporte
tem de socializar os jovens, misturando caracteristicas de atividade de lazer e entretenimento,
que acabam sendo atividades educativas, em razdo de sua forte capacidade de intermediagao
pedagogica, de entrada para discussdes de temas que possam ser relevantes, como a violéncia,
a amizade, o respeito ao proximo, a competi¢ao, dentre outros.

O mesmo ocorre em relacdo a sala de artes. A escola ¢ fantasticamente tomada de
cartazes por todos os lados, e ndo apenas em virtude da feira pedagogica que aconteceu nas
ultimas semanas em que freqiientei a escola. Muito antes, a escola ja estava com seus murais
lotados de producdes de alunos de diferentes séries, e pude constatar que a professora de artes
¢ muito querida. Nos ultimos dias, havia cartazes colados nos murais com diversas frases
conceituando a palavra “educacdo”, e as escolhas dos alunos foram muito interessantes, de

dizeres de Paulo Freire a Albert Einstein, de Santo Agostinho a John Dewey, em um trabalho
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que pareceu ter uma exploracdo muito interessante, apesar de ndo ter visto seu
desenvolvimento, pude perceber que os resultados produzidos foram excelentes.

Durante meu periodo de pesquisa de campo, em nenhum momento vi o laboratério de
informatica aberto, o que, por sua vez, foi confirmado pelos alunos, que afirmaram que a sala
vive fechada e que nunca tinham atividades 14. Nao conheci a sala e nao sei exatamente sobre
a qualidade de seus equipamentos, o que realmente percebi era que a sala estava diariamente
trancada com um cadeado, e que nenhum aluno foi visto entrando ou saindo dela.

Como a escola ¢ bem grande, ela acaba atendendo a um alto ntimero de alunos, como
ja dito, inclusive de outros bairros mais distantes. No ensino médio do turno da manha ha 6
turmas para cada série, com aproximadamente 30-35 alunos cada. Considerando ainda os
demais turnos e o pos-médio, esse numero chega a 2000 alunos atendidos. Nao ficaram claros
durante a pesquisa os critérios adotados para a divisdo de turmas, até mesmo porque nunca era
possivel conversar com um funcionario da secretaria que pudesse mais detalhadamente me
fornecer essa informacao. Ainda assim, durante as conversas e entrevistas gravadas, alguns
funciondrios apontaram que a distribui¢do dos alunos da turma se d4 também em fun¢do do
grau de aproveitamento de cada aluno, de modo que os repetentes tendem a ser destinados a
turmas com alunos com uma trajetoria parecida com as suas. As turmas apresentam algumas
caracteristicas que as diferenciam, cujos apontamentos serdo feitos em tdpico posterior.
Entretanto, como ilustracdo, parece apropriado observar a tabela abaixo, elaborada a partir de

dados obtidos junto a escola:

Tabela 1 - Rendimentos escolares dos estudantes do 3° ano do ensino médio (turno da

manhad) do Colégio Estadual Jodo Alfredo, nos 1° e 2° bimestres por turma

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE
Turma Aprovados Aprovados Reprovados Aprovados  Aprovados Reprovados
com com
dependéncia dependéncia
3001 18 11 10 26 10 3
3002 16 9 12 15 17 5
3003 10 13 13 21 9 6
3004 4 19 13 20 8 8
3005 9 13 16 19 12 7
3006 4 18 15 0 27 10
TOTAL 61 83 79 101 83 39

E possivel perceber que apenas duas turmas ndo tiveram o nimero de aprovados

aumentado no 2° bimestre, a 3002, que permaneceu quase inalterado, ¢ a 3006, que
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apresentou zero aluno aprovado. Em relagao aos aprovados com dependéncia, percebe-se que
novamente a turma 3006 figura na pior posi¢do, haja vista que se o nimero de aprovados
decaiu no 2° bimestre, o nimero de aprovados com dependéncia, que também ndo ¢ o melhor
resultado, aumentou em quase 10 alunos. Ja4 em relacdo aos reprovados, os nimeros das 2
ultimas turmas apresentaram-se mais negativos, € no 2° bimestre, houve corregdes, sendo que
a 3005 conseguiu parcialmente melhorar, ao passo que a turma 3006 melhorou, mas ainda
assim apresentou o pior indice. A turma 3001 apresentou o melhor indice de alunos aprovados
e reprovados, tanto no 1° quanto no 2° bimestre, 0 que mostra que esta turma se destaca
quanto ao desempenho, e, possivelmente, pode ser a turma de mais prestigio no turno da
manha. Esta hipotese poderd ser confirmada (ou ndo) mais a frente, quando teremos a
oportunidade de conhecer os dados de cada turma e analisa-los.

Com efeito, a existéncia de turmas estratificadas em uma mesma escola ndo ¢é
novidade no campo das pesquisas educacionais, ¢ de certa forma, parece que a escola, ao
adotar critérios de selecdo e distribui¢ao dos alunos também a partir do desempenho, ajuda a
colaborar para a existéncia destas diferenciagdes entre as turmas, na medida em que busca
agrupar os alunos com trajetorias escolares parecidas, em uma tentativa, talvez, de tornar a
turma menos problematica e mais homogénea™.

Quanto a grade curricular da escola ¢ importante registrar sua extensdo. A escola
oferece aulas de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia, Geografia, Portugués,
Sociologia, Filosofia, trés idiomas estrangeiros, sendo eles, Francés, Inglés e Espanhol, mas
que ndo sdo oferecidos durante os trés anos de escolarizagdo. Além disso, hd aulas de
Religido, Artes, Producao de Texto (PD) e Projeto, seguindo uma légica de oferta parecida
com a dos idiomas. Chama a atencdo a diversidade e extensdo da grade, o que faz com que o
mapa de horarios dos alunos esteja sempre cheio, salvo quando o professor ndo estd na escola,
como veremos mais abaixo.

Em relacao a historia mais recente da escola, ha alguns episodios que de alguma forma
dizem respeito ao modo como a escola ¢ atualmente. Em entrevista, foi-me dito por
funcionarios que havia conflitos freqilientes na escola, que chegavam muitas vezes ao embate
fisico. Havia dois grupos rivais, oriundos de duas comunidades proximas da escola que,

matriculados no mesmo colégio, faziam dele espago para travarem suas lutas. Bombas

3 E uma estratégia pedagdgica largamente utilizada no CEJA e em muitas escolas. No cabe aqui discutir sua validade ou os
limites de sua proposta, apenas ressalta-se que, ao adotar essa pratica, ela agrupa os ditos melhores alunos em turmas
consideradas melhores, potencializando as chances de bom rendimento destes alunos, na mesma medida em que, ao agrupar
os estudantes com menor rendimento ou com problemas de comportamento, pode gerar resultados positivos, por ampliar a
capacidade de intervencdo da escola, ou negativos, na medida em que depositaria menos expectativas sobre as trajetorias
escolares dos ditos piores alunos.
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caseiras eram lancadas, colocadas nos banheiros, nos cestos de lixo, atitudes ofensivas,
desordem e violéncia faziam parte do cotidiano da escola, tornando o clima insustentavel.
Tive conhecimento de varios episodios de impetuosidade de alguns destes alunos, mas
nenhum foi mais expressivo do que a agressdo ao diretor que a época se encontrava no cargo.
Um aluno abordou o diretor com um soco no rosto, que ndo viu outra solugdo sendo o
deslocar para outra escola. Aos poucos, estes alunos foram evadindo da escola, e hoje, em
relacdo ao comportamento dos estudantes, ha outro tipo de relacionamento, corroborado pela
propria diretora vigente no cargo. Para ela, sdo bons alunos, ouvem quando solicitados, nao
depredam a escola, quando alguém quebra algum item, prontifica-se, assume, compromete-se
a pagar o dano, enfim, outro nivel de relacionamento, e isso, ¢ importante que se registre.
Entretanto, certas marcas podem permanecer, sobretudo, por se tratar de um passado muito
recente, ¢ ainda que haja muitos funcionarios novos, professores, inspetores, coordenadores,
muitos outros ja estavam no cargo quando esses eventos se sucederam. O que significa que a
noticia circula na escola, de modo que ¢ possivel conversar com os alunos hoje, e eles serem
capazes de narrar os mesmos episodios, e isso se d4 ndo apenas porque a noticia reverbera
dentro da propria escola, como também pelo fato de que muitos alunos sdo moradores das
mesmas comunidades, e a noticia reverbera 14, também. Mas, o que cabe aqui registrar é que a
escola pode acabar, em virtude da circulagcdo das noticias, por precaucao, por temor de que se
instale novamente o clima de violéncia e insoléncia, adotando medidas mais severas, ndo
como resposta a algo que veja na realidade atual da escola, mas como resposta precavida
aquilo que ocorreu e por medo de que volte a ocorrer.

Mesmo que de forma discursiva isso ndo venha a ser discutido tdo abertamente,
algumas praticas denotam essa preocupacdo. Como exemplo disso ¢ possivel citar a
preocupagdo que se contrate para o cargo de inspetor da escola pessoas que morem nas
comunidades em que muitos dos alunos moram. Ainda que nao seja possivel o mapeamento
do numero de alunos moradores das comunidades préximas, em virtude de no questionario
constar o bairro, e as respostas serem mais gerais, como Tijuca, Vila Isabel e Grajat, em
entrevistas, um inspetor afirmou que muitos sdo moradores da mesma comunidade onde ele
mora. Esse critério de sele¢do foi adotado para que o novo funciondrio tivesse uma circulagao
maior, mais afinidade com os alunos, para tornar a relagdo mais proxima, € também, mais
afetiva. Mas ndo apenas isso. Visa, também, uma vez que o funcionirio more no mesmo
bairro, coibir atitudes consideradas exageradas, pois a puni¢do de certa maneira ndo ficaria
restrita ao colégio, ja que o funcionario conhece ndo apenas o bairro onde o aluno mora, mas

muitas vezes, a casa, a familia e os amigos; ou seja, tem dupla fun¢do: de aproximar, e, de,
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pela coacdo velada, moldar comportamentos ditos indesejaveis. Interessante notar que isso
transparece quando sabemos que ha um total de quatro inspetores que atuam na escola, e que
ndo trabalham em forma de rodizio, e, sim, estdo na escola no mesmo horario, na maior parte
do tempo. Quando entrevistada, a unica inspetora mulher que atua no turno da manha,
afirmou que tem pouca atuagdo no patio ou com os alunos diretamente, assumindo uma
fungdo diferente daquela para a qual foi contratada. Sua atuacdo se d4 mais dentro da
secretaria, apoiando as atividades administrativas, e ndo podemos deixar de considerar que,
dos quatro inspetores, a tnica do sexo feminino trabalhe em uma fun¢ao menos “exposta”, ou
que exige menos o uso da autoridade junto aos alunos (atitude predominante considerada
como masculina em nossa sociedade), uma atividade que ndo tenha uma caracteristica
marcadamente disciplinar, como ¢ de fato a atuacdo dos inspetores, ainda que eles também
assumam funcdes de apoio e assisténcia, com abertura de salas, guarda de chaves e
equipamentos, ¢ tarefas semelhantes, ja que o servigo terceirizado ““faz de tudo um pouco”,
conforme fala de uma das pessoas entrevistas. Sendo assim, ndo se pode desconsiderar que a
preocupacdo com a perturbagdo do ambiente seja algo que ocupa parte da pauta da escola, e
que ndo pode ser negligenciada nessa andlise, pois ela tem alguma influéncia sobre o modo
como as pessoas se relacionam na escola, afetando o clima institucional.

Ja que falamos dos inspetores, parece oportuno discorrer sobre o corpo social da
escola, com excecdo dos alunos, para os quais haverd uma discussdo mais detalhada sobre
seus perfis escolares, socioecondmicos, dentre outras informacdes relevantes. Como ja dito,
ha quatro inspetores no turno da manhd, funciondrios de apoio, como porteiros,
administrativos, servigos gerais ¢ manutencao. O quadro de funciondrios atuando na escola ¢
grande, em fungdo da amplitude do espaco e da oferta de vagas, que também ¢ alta. O quadro
de professores ¢ altamente capacitado, tendo professor com pos-doutorado, inclusive.
Segundo uma das professoras entrevistadas, os docentes sdo bem qualificados, mas que ha
muitas faltas ao trabalho, por motivos diversos, sendo que uma das razdes ressaltada por ela
foi as condi¢des de trabalho do professor da rede estadual. Conforme disse, hd muitos
docentes com problemas de saide, em virtude de trabalharem em muitos lugares e em
condi¢des muito ruins. Ela citou o caso de uma colega que falta bastante ao trabalho por atuar
em outra escola, cujas turmas alcancam 50 alunos dentro de uma mesma sala, havendo por
parte desta professora um grande desgaste vocal, acarretando em problemas de saude que a
afastam freqlientemente do trabalho no CEJA. Este exemplo precisa ser citado, pois, no
contexto deste trabalho, sera discutida uma hipotese que traz a figura do professor como

central na constitui¢ao das trajetdrias escolares dos estudantes, bem como da influéncia destes
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profissionais sobre as perspectivas de ingresso na universidade por parte dos alunos. Ainda
que ndo seja o0 momento desta discussdo, ¢ fundamental o registro de que a proposta deste
estudo ndo ¢ transformar o professor em vitima ou algoz, pois ¢ sabido que as condicdes de
trabalho, as condi¢des salariais, bem como os planos de carreira, as dificuldades para se
qualificar, sdo empecilhos latentes e que tornam a carreira docente pesarosa, sofrida,
desanimadora e desestimulante. Por isso, nem sempre que um professor falta ou se atrasa, ¢
falta de comprometimento, e sim, em razao de fatores outros, procedentes do proprio sistema
estadual, ainda que seja valido mencionar que existem, ¢ em bom numero, professores
descomprometidos, ¢ que véem na educagdo apenas uma fonte pagadora de suas contas. Bem,
por mais que estes professores estejam experimentando uma fase amarga em suas vidas e que
isso tenha a ver com suas condigdes precarias de trabalho, suas condutas ndo podem
ultrapassar os limites impostos pela ética e respeito ao outro, e toda e qualquer justificativa
pelo viés da desvalorizacao da carreira docente perde forca e contexto se isso acontece.

Entretanto, ¢ importante também pensar que, nesse mesmo contexto de desgaste e
desestimulo, ha professores que conseguem superar estas barreiras (que ndo sdo poucas), €
serem afaveis, interessados, motivados, e, essa conduta repercute diretamente no seu trabalho
em sala de aula e no modo como se relacionam com os alunos.

A falta recorrente ao trabalho por parte de alguns professores acarreta, além de
dificuldades de cumprimento dos programas das disciplinas, ressoa também no interesse dos
alunos pela matéria e na ociosidade gerada em virtude dessas auséncias. Em conversa
informal, uma funcionaria me disse: ““aqui, S0 0s professores que matam aula”, justificando
o porqué de muitos alunos estarem no patio na ocasido. Entretanto, esta ndo seria a unica
razdo, ja que ouvi de outras fontes, varias vezes, outra resposta: ““0s alunos estdo matando
aula mesmo, a turma esta em sala”.

Por estas duas razdes, o patio estava sempre cheio, e isso foi algo que ndo pdde passar
despercebido ao olhar. A presenca sempre grande de alunos no patio, mesmo em periodos de
aula era grande, as vezes turmas inteiras, o que levantava um indicio de que algum professor
ndo estava na escola, ficando a turma em uma espécie de tempo vago quando ndo era possivel
antecipar aulas para sairem mais cedo, ou de pequenos e médios grupos, muitos, em horario
de aula, com professor em sala, estando, portanto, “matando aula”.

Nao pude averiguar qual a iniciativa da propria dire¢do quanto a esta questdo dos

professores faltarem ao trabalho. Porém, ndo entendo o problema como se a lideranga da

3% Em 2009, alunos, em sua maioria, protestaram dentro e fora do CEJA, com uma mobilizagdo na rua contra o tamanho das
turmas. Os alunos reclamavam de que professores haviam saido da escola, e a solugdo julgada menos desastrosa pela Diregido



78

escola tivesse desinteresse em solucionar essa questdo, pois em mais de uma situagao vi a
propria diretora sair de seu gabinete para direcionar os alunos de volta as salas de aula; mas
me parece, e esta hipotese serd mais detidamente explorada em tdpico a parte, que ¢ resultado
de uma série de fatores, que ndo sdo estanques, pelo contrario, atuam de forma combinada,
desenhando uma espécie de circulo vicioso. Mais a frente também tentar-se-4 mostrar como
essa questdo diz muito sobre o clima escolar da institui¢do, pois, independente da razao pela
qual o aluno estd matando aula, seja pela auséncia ou presenca do professor em sala de aula,
esse acontecimento revela um pouco da interacdo entre alunos e professores, graus de
interesse na escola e nos estudos, interesse do professor na profissdo, na escola e nos alunos, e
como o comportamento do professor afeta o comportamento do proprio educando também.

A escola ndo desenvolve trabalhos especificos voltados para o vestibular, ainda que o
colégio, representado por sua diretora, tenha afirmado que muitos alunos passam nos exames.
Essa fala ndo desfruta de tantos adeptos, especialmente entre os alunos, que compartilharam
que a maioria dos alunos ndo passaria no vestibular, e sim, entraria para o mercado de
trabalho, pois eles acreditam que a escola ndo prepara de forma suficiente e adequada seus
alunos para essa etapa. Isso ndo significa dizer que os alunos do CEJA jamais cursardo a
universidade publica, e, sim, que, aqueles que podem, tendem a recorrer a outras formas de
complementacdo dos estudos para se sentirem aptos a serem aprovados, cOmo 0 recurso aos
pré-vestibulares.

Em relagdo ao p6s-médio, ouvi muitas recomendagdes, de professores e alunos, que
afirmaram que este curso, apesar de hoje oferecer apenas uma modalidade, ¢ ainda bastante
procurado, em virtude dos freqiientes encaminhamentos para o mercado de trabalho que a
escola promove, sendo considerado um curso de sucesso. Certa professora disse que “0 pos-
médio funciona, os alunos realmente saem empregados”. Porém, apesar desta pergunta ndo
constar nos questionarios aplicados, diante da relevancia em conhecer o interesse dos alunos
por este curso, pedi a0os mesmos que marcassem em seus questionarios um grande X quando
tivesse em seus planos cursar esse pos-médio, e, surpreendentemente, a grande maioria
afirmou ndo ter interesse em fazer este curso da escola. Apesar de muitos também afirmarem

que gostariam de fazer algum tipo de ensino técnico, ndo manifestaram muito entusiasmo em

teria sido a juncdo de turmas, que superlotadas, teriam ficado tumultuadas, gerando uma série de dificuldades de ordem
administrativa e pedagégica também. Segundo os alunos, o protesto teria ocorrido em razéo dos estudantes terem reclamado
com as liderangas da escola a época e nada ter sido feito. Este informe visa apenas demonstrar que o problema com
professores ndo ¢ tdo recente, entendendo que muitas vezes, as liderangas das escolas fazem o que € possivel fazer, pois nem
sempre o proprio sistema educacional as favorece, e, de certa forma, os alunos compreendem isso, pois boa parte das
reivindicagdes e reclamacdes era destinada aos politicos e ndo ataques aos professores e a Dire¢ao da propria escola (foto em
anexo).
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cursar este oferecido pelo CEJA, sendo uma das explicagdes possiveis o fato de ser oferecido
apenas o Técnico em Administragao.

A coordenacdo pedagogica ¢ composta por dois professores, como ja dito, porém suas
funcdes sdo mais burocraticas e menos pedagogicas, como o controle de ponto dos
funciondrios, entrega de declaragdes, entrega de livros, controle da grade horaria, e outras
atividades semelhantes, ainda que isso varie, em parte, em razao do proprio interesse ¢ desejo
do funciondrio em fazer um trabalho menos administrativo e mais pedagogico. Ha ainda
orientadores pedagogicos, que ndo tive muito contato, salvo quando fui obter autorizagdo, mas
que buscam desenvolver projetos no colégio, ¢ manifestaram claramente interesse neste
estudo, pedindo-me, em mais de uma ocasido, que, ao final de tudo, eu encaminhasse o

trabalho final para ser incorporado ao Projeto Politico Pedagogico da escola.

2.3 Metodologia utilizada

Buscou-se neste estudo congregar a metodologia quantitativa e qualitativa, entendendo
que as duas trazem beneficios em certos aspectos, como também limites de alcance.
Goldenberg (1997), tomando emprestada terminologia da estratégia militar, designou como
triangulacéo o uso integrado das duas metodologias, buscando cercar o objeto de analise a
partir de varios pontos de referéncia. O uso da metodologia quantitativa no campo da
educagao ¢, ainda hoje, visto com certo temor, pois ainda se associa sua utilizacdo a certo
modo positivista de produzir ciéncia, o que ¢ um preconceito que vem sendo gradativamente
desmistificado. Esse paradigma de que se sdo metodologias opostas precisa ser quebrantado,
tendo em vista a relevancia dos dois métodos para a compreensdo dos dados obtidos em
escolas. Para Alves e¢ Soares (2007, p. 436), “no Brasil, a utilizacdo de metodologias
quantitativas em pesquisas com temas vinculados a educagao cresceu bastante desde meados
dos anos 90”. Para os autores, isso se relacionaria com a necessidade de produzir e analisar
dados sobre os resultados educacionais do pais.

Para os autores, apesar do crescimento do nimero de pesquisas quantitativas, sua
utilizagdo continua restrita a alguns grupos, tendo em vista a preferéncia macica pela pesquisa
microssociologica, de carater mais qualitativo. O uso de dados estatisticos foi fundamental
para o aparecimento de diversos estudos ao longo das ultimas décadas, sem os quais muitos

paradigmas hoje consolidados no campo da educagdo, como o paradigma da reproducao,
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sequer teriam sido elaborados. Entretanto, Alves e Soares (2007, p. 439) apontam que os
resultados produzidos geraram um pessimismo pedagogico, instalando-se a idéia de que as
escolas ndo fariam diferencga, pois a resposta para os problemas relacionados a educacao,
como as dificuldades de desempenho e as desigualdade de oportunidades, deveriam ser
obtidas fora das escolas, em especial no contexto da classe social a que o individuo pertencia.
Nesse interim, teriam assim as abordagens qualitativas entrado neste cenario, com valorizacao
dos aspectos microssociais, € ndo raramente, os objetos de estudos passaram a ser a sala de
aula. Alves e Soares (2003, p. 441) sugerem que a partir da metade da década de 80, “houve
um aumento consideravel da literatura voltada para os estabelecimentos de ensino”, o que
seria reflexo dessa busca por renovagao metodologica citada.

O Relatorio Coleman foi um marco importante nos estudos quantitativos. Em virtude
dele, muitos outros estudos foram desenvolvidos, na tentativa de discutir seus dados e
resultados. Ainda que os fatores socioecondmicos exercessem forte influéncia sobre os
resultados escolares, estes estudos revelaram que os fatores intra-escolares ndo poderiam ser

deixados de lado. Desta maneira:

O foco destes trabalhos passou a ser no contexto e nos processos escolares que ocorriam
dentro da caixa-preta da escola. Para isso, as novas pesquisas incluiam, além dos surveys
educacionais, estudos de caso em escolas excepcionais, ou seja, estabelecimentos que, apesar
de terem alunado com origem social desfavorecida, apresentavam resultados acima da média
em relacdo a outras escolas semelhantes, combinando, freqlientemente, metodologias
quantitativa e qualitativa (TEDDLIE e REYNOLDS apud ALVES e SOARES, 2007, p. 440-
441)

Um dos recursos largamente utilizado em pesquisas quantitativas ¢ o software SPSS
(Statistical Package for Social Sciences), que consiste em uma importante ferramenta para
analise de dados em Ciéncias Sociais (BRUNI, 2009, p. 1), pois ndo se trata de uma simples
planilha eletronica, como no caso do software Microsoft Excel, e sim, de um programa com
capacidade de lidar de forma diferenciada com os dados e relatdrios obtidos, ndo se tratando
apenas de operagdes ¢ insercao de calculos e fungdes (BRUNI, 2009, p. 9). Em virtude de o
manuseio ser moderadamente facil, e do programa ter caracteristicas Uteis a esta pesquisa,
optou-se por sua utilizacdo para o tratamento dos dados estatisticos. Estes dados foram
coletados através de um questionario com 66 perguntas fechadas e abertas, aplicado a todos os
alunos do turno da manha das turmas do 3° ano do ensino médio do colégio pesquisado. A
decisdao pelo 3° ano se deve ao fato de se tratar da finalizagdo deste segmento, o que

significaria que preocupagdes como ingressar na universidade, trabalhar, ou quaisquer outros
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planos estariam visivelmente presentes. Como a discussdao do trabalho aborda a questao da
entrada para a universidade, pareceu mais apropriado o foco sobre este ano, ainda que eu
reconhega que seria muito rico caso a pesquisa se estendesse aos estudantes do 1° e 2° anos,
também. Quanto ao turno, conforme ja mencionado, teve uma razao de ordem mais préatica, a
ver com a minha disponibilidade de horario e de cronograma, e as implicagdes desta escolha
jé& foram descritas acima.

O banco de dados, langado no proprio programa, ficou extenso, haja vista a extensdo
do préprio questionario e a necessidade de, em uma mesma pergunta, serem digitadas linhas e
linhas de sub-perguntas geradas a partir das perguntas principais. Eu mesma apliquei todos os
questionarios, sendo introduzida nas turmas com a ajuda de funcionarios da escola, que ou me
punham em contato com os professores para que eu lhes pedisse autorizagdo, ou, caso o
professor estivesse ausente, apresentavam-me, € me deixava a vontade durante o processo de
aplicacdo. Os questionarios foram distribuidos a todos os estudantes presentes, ¢ ndo houve
grandes reclamagdes sobre terem de responder. Disse-lhes da ndo obrigatoriedade da
participagdo, mas que eu ficaria feliz e grata pela ajuda, e que talvez, futuramente, pudessem
ser eles a precisar de dados para pesquisas e projetos pessoais. Em média, os alunos
demoraram uma hora para responder as perguntas, variando discretamente de turma para
turma. Os proprios estudantes preencheram (self-reported), ¢, na medida em que davidas
surgiam, eu era requisitada para esclarecer melhor algo que ndo tivesse ficado tdo evidente.
Estive presente durante todas as aplicagdes, e lhes disse da importancia de perguntarem caso
nao soubessem, ¢ de se esforcarem para ndo deixarem perguntas em branco.

Fui bem recebida em todas as turmas, e tratada com respeito e cordialidade todas as
vezes. Esta etapa de aplicacdo dos questionarios durou cerca de 2 semanas, pois nem sempre
0 momento para aplicar era oportuno, pois ou os alunos ja tinham ido embora em fun¢do do
professor ndo ter ido trabalhar, ou pelo fato da turma estar demasiadamente vazia, em fungao
de chuva ou proximo de feriados, dentre outros motivos.

Em fun¢do das dificuldades de cronograma j4 mencionadas, apenas fui a campo em
setembro, permanecendo até o final do ano letivo, em dezembro. Apesar de ser um periodo de
provas, e os alunos estarem preocupados em ndo serem retidos logo nesta reta final, por outro
lado foi bom, pois os estudantes puderam fazer um interessante balango sobre a passagem
pela escola, j4 que tiveram a oportunidade de vivenciar muitas experiéncias, incluindo aqueles
que entraram apenas no ano de 2011, que ndo teriam muito a dizer caso eu tivesse ido a

campo no inicio do ano.
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A etapa referente a parte qualitativa foi realizada a partir da observacao direta, da
leitura e andlise de dados estatisticos obtidos junto a escola ou através do Censo Escolar,
dados historicos e sociologicos, entrevistas, que foram realizadas com duas pessoas de cada
turma - ainda que isso ndo tenha se dado de forma tao linear, como discorrerei em breve -, € a
analise das perguntas abertas constantes no questiondrio. Toda informacdo foi considerada
preciosa, e fonte a ser utilizada.

O desenvolvimento da etapa qualitativa do trabalho dependeu, em grande parte, da
minha interagdo com a comunidade escolar. Foram alguns dias até que pudesse ser
reconhecida ou vista com menos desconfianga, o que exige muito mais do que dominio de um
método cientifico, exige também certa habilidade humana de interagdo, superacao da timidez,
e ousadia para se “intrometer” em grupos que até dias atras, sequer sabiam da sua existéncia.
“Essa interacdo complexa entre o investigador e o sujeito investigado” (Da MATTA apud
MARTINS, 2004, p. 291) ¢é que da o tom ao trabalho. A capacidade do pesquisador em lidar
com as situagdes (as vezes, conflituosas e/ou carregadas de emocao) resultantes dessa
interagdo e que podem em maior ou menor medida abrir o campo para a pesquisa. Nao se trata
de dizer que toda simpatia, toda empatia, todo esfor¢co em se tornar amigavel ou alguém de
confianga tenha sido uma produgdo teatral, ¢ os sentimentos cultivados apenas uma
ferramenta de aproximacao. Pelo contrdrio, a pesquisa de campo me possibilitou ampliar
minha rede de amigos, sendo extremamente proveitosa para a minha vida particular; antes,
significa dizer que se os sentimentos e esfor¢os dispensados ndo foram produzidos
artificialmente, foram genuinos, tampouco foram inocentes ou desprovidos de qualquer
proposito.

Para ilustrar, cito o caso da aluna Fernanda®’, que conheci nos primeiros dias de
imersdo no campo. Muito timida, em nossa primeira conversa se restringiu a me fornecer
dados mais técnicos, como a grade curricular da escola, a carga horaria, a quantidade de
turmas e dados semelhantes. Entretanto, durante minha permanéncia no campo, conheci outra
Fernanda, e asseguro que a entrevista que ela me forneceu foi uma das mais ricas em detalhes,
e em emoc¢ao também. E, no momento das entrevistas, uma troca interessante aconteceu.
Naquele instante, a pessoa ndo ¢ minha paciente, o objetivo da entrevista ndo ¢ ser
terapéutica, mas ainda assim ela congrega caracteristicas semelhantes a uma sessao
terap€utica, pois com freqiiéncia, via-se que a catarse realizada pelo aluno fazia um grande
bem a ele e que, ao final, em vez de eu agradecer pelo tempo dispensado, pela longa conversa,

ouco mais agradecimentos do que falo.

37 Nome ficticio.
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Esse momento de trocas exige também do pesquisador alguma sensibilidade, no
sentido de retomar a conversa quando ela se distancia muito do eixo norteador da entrevista,
ou, algumas vezes, de deixar a pessoa falar, pois se v€ que naquele instante a ela
simplesmente precisava dividir aquela idéia ou sentimento sobre alguma coisa ou alguém. Por
isso, Martins (2004, p. 293) afirma que o uso da intuigdo ¢ imprescindivel, pois interromper
uma fala no momento inapropriado pode nao apenas fechar aquela possibilidade de conhecer
a perspectiva do individuo, como também, envergonha-la, constrangé-la, e até mesmo,
ofendé-la.

Uma das criticas mais comuns a metodologia qualitativa ¢ o seu limite de alcance,
pois, na medida em que privilegia a pesquisa microssocial, os estudos de caso, como ela
poderia ter representatividade? Se um dos objetivos da ciéncia é propor generalizacdes, € a
partir de um estudo, entendé-lo como representativo do conjunto de casos existentes na
sociedade, como se resolveria este dilema? Ainda que o pesquisador trabalhe com amostras,
como garantir que esta amostra seja representativa do todo? Estatisticamente, Martins (2004,
p. 293) afirma que sempre havera dividas. Alguns trabalhos buscam resolver este problema
através da congregacdo das duas metodologias, a quantitativa e qualitativa. Martins (2004, p.

295) afirma que:

N&o cabe, a meu ver, no uso da metodologia qualitativa, a preocupacio com a generalizacao,
pois 0 que a caracteriza é o estudo em amplitude e em profundidade, visando a elaboragéo de
uma explicacdo valida para o caso (ou casos) em estudo, reconhecendo que o resultado das

observagdes sdo parciais.

Conforme ressaltado aqui, dado o fato deste trabalho tratar-se de um estudo de caso, e
ainda que haja dados suficientes para trabalha-los também pelo viés quantitativo, com dados
estatisticos no programa SPSS, ¢ fundamental evidenciar que as pretensdes ndo sdo tao
ousadas, de estender os resultados desta pesquisa ao municipio, sequer ao bairro em que a
escola esta localizada. Entretanto, conforme ja informado, a possibilidade de dialogar com
trabalhos semelhantes existe, o que traz alguma aproximacdo e dicas para pensar até que
ponto aparecem divergéncias e convergéncias entre eles.

Por vérias vezes, vozes polifonicas puderam ser reconhecidas durante as conversas.
Nao raramente, ouvi diferentes opinides, perspectivas sobre 0 mesmo assunto, em especial
entre alunos e funciondrios. A quem dar o troféu da verdade? Com efeito, todos deveriam

recebé-lo, pois o0 modo como cada um interpreta a sua realidade € insubstituivel e
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intransferivel. E o que Geertz (apud MARTINS, 2004, p. 295) chama de interpretacio da
interpretagdo. Para o autor, apenas o ‘nativo’ pode interpretar em primeira mao, dado que se
trata da sua propria cultura, e o que temos acesso ja € a interpretacdo que o individuo fez. Este
cuidado perpassou esta pesquisa, € por mais de uma vez tive que repetir isto a algumas
pessoas, que se mostraram preocupadas com a possivel divulga¢do de falas de alunos sobre
alguns assuntos mais complicados. O medo era de que essas falas fossem divulgadas como
verdades absolutas e viessem a “manchar” o nome da escola. Pelo contrario, na medida em
que divergéncias surgiam, parecia uma Otima oportunidade para discutir os pontos
discordantes, procurando ndo assumir lados, ndo que pessoalmente ndo me sentisse
mobilizada pelas questdes™, pelo contrario, mas porque entendia que estava fora do meu
escopo de atuacdo intermediar certos conflitos, tampouco, trazer solucdes para determinados
problemas.

Diante desta breve exposicao sobre os limites metodologicos da pesquisa e as nogdes
gerais que permearam o desenvolvimento do estudo, apresento aqui como operacionalmente
se processaram as etapas da investigacao.

Em virtude da greve da rede estadual de ensino, que durou meses, a entrada no campo
se deu de forma atrasada e apressada. No total, foram pouco mais de dois meses de imersao
(como ja dito, de setembro a dezembro), com regularidade diaria, e na fase final, duas a trés
vezes por semana. Diante da necessidade de aplicar os questiondrios a todas as turmas, contei
com o apoio de dois funciondrios, que ndo s6 me apresentavam as turmas, como também
negociava junto aos professores a cessdo do tempo de aula para os alunos responderem as
perguntas. Sem esse apoio, certamente teria demorado mais tempo para coletar os dados,
tendo em vista que, primeiramente, eu teria que entrar em negociacao com os professores de
cada turma, para depois, realizar o trabalho com elas. No total, foram aplicados 147
questionarios, conforme a tabela a seguir. Observe-se que, na medida em que o nimero da
turma cresce, decresce sua participacdo na pesquisa, salvo o caso da turma 3006. A
participacdo em maior ou menor expressdo dos alunos na pesquisa pode ser explicada por

varias razdes, mas as que parecem mais significativas sao:

3% Da MATTA (apud MARTINS, p. 292) afirma que a pesquisa sociologica nio pode negligenciar a posigio em que se
encontra o pesquisador, seus preconceitos, sua historia biografica, seus interesses, sua cultura. Evidente que o investigador
sempre traz para a sua analise parte de si, estando os pesquisadores cada vez mais convencidos de que aquela ingénua
neutralidade na qual os positivistas tanto se apegaram nao ¢ possivel. A pesquisa socioldgica teria, portanto, compromisso
com valores, os valores que muitas vezes o pesquisador ja traz de longa data da sua trajetdria de vida. Desta forma, em
situagdes como esta, de conflito e divergéncia, ¢ forcoso afirmar que estes valores pessoais sdo evocados, e a tendéncia ¢
simpatizar com alguma opinifo ou interpretagdo sobre algo. Isso ndo é problematico. O que parece ser mais inconveniente ¢
quando seus valores ndo te permitem mais enxergar seu objeto com o estranhamento necessario para perceber aquilo que é
preciso perceber.
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a) A presenca em sala do professor quando da aplicacdo em algumas turmas pode ter
causado certa inibicdo em alguns alunos, que permaneceram em sala, e, preencheram os
questionarios;

b) A propria disposicdo da turma em participar, por livre interesse ou mesmo gentileza.
Importante ressaltar que a turma considerada por alguns professores como excelente, e que
apresenta o melhor desempenho de todas, tida como uma turma “com alunos brilhantes” *
teve grande participac¢do, o que para a professora da turma naquele dia teria a ver com o
fato de eles serem extremamente participativos para qualquer atividade proposta;

¢) A baixa participagdo de alunos em algumas turmas poderia estar diretamente
relacionada a pratica de “matar aula”, pois, estes alunos ja estavam fora de sala de aula, e

14 permaneceram, apesar do professor ja estar na escola ou at¢ mesmo do lado de fora

aguardando a liberagdo para assumir a turma.

Tabela 2 — Numero de alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA que responderam

ao questionario da pesquisa por turma

TURMA® NUGm. de alunos que
responderam o questionéario
3001 29
3002 25
3003 24
3004 21
3005 19
3006 29
TOTAL 147

%9 Fala de uma das professoras do terceiro ano.

0 As turmas tinham em média, 30 a 35 alunos. E preciso informar que o niimero de matriculados nio traduz exatamente o
nimero de alunos que efetivamente cursavam na turma, tendo em vista que diversos estudantes ja tinham evadido da escola e
ainda permaneciam nas pautas. Nao foi possivel obter o dado de quantos haviam evadido, ndo apenas porque a secretaria ndo
tinha esse controle, como também o professor, pois havia estudantes que nunca mais foram e alunos que muito
esporadicamente iam, sendo de dificil defini¢do o niimero exato de alunos efetivos. Em matéria recentemente publicada em
jornal carioca de grande circulagdo, foi denunciado um problema de ndo comunicagéo por parte dos diretores sobre o
abandono escolar, no que as escolas permaneciam recebendo o repasse das verbas referentes ao aluno que ja nio estaria mais
matriculado. O jornal publicou a matéria com forte carater de dentincia, e deixou de ouvir o lado daquele que esta na ponta do
processo, gestando esta escola, através de um sistema eletronico extremamente ineficiente, lento e mal elaborado, que gera
muito desconforto ao utilizé-lo, pois apresenta problemas de lentiddo e instabilidade, o que desanima as escolas de inserirem
seus dados. Além disso, as escolas alegam que o aluno néo volta para trancar a matricula, e por sua vez, os professores nao
repassam os nomes daqueles que ndo comparecem, gerando grandes falhas de comunicag@o, que resultam em matérias como
a que vimos, pois o cunho do texto publicado ndo dizia respeito a ineficiéncia ou dificuldade das escolas em atualizar os
dados ou de comunicagéo entre as partes, ¢ sim, de forte acusagao de uso indevido do dinheiro publico, ndao deixando de ser
mais uma tentativa de desmoralizar e desmerecer a escola publica. (Matéria publicada no Jornal Extra, de quarta-feira, 16 de
novembro de 2011).
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E possivel fazer alguma analogia ao prestigio das turmas e a participagdo na pesquisa?
Em certa medida, sim. Participar ou ndo pode estar condicionado a muitos outros fatores,
como o estado de humor ou disposi¢ao dos alunos no dia em que visitei a turma, desinteresse
pelo estudo realizado, ter faltado no dia, enfim, uma gama de possibilidades, que seria
leviandade afirmar que tem a ver com o fato de que as turmas consideradas mais prestigiosas
seriam as mais participativas. Entretanto, ¢ possivel sugerir, menos pelos nimeros
apresentados na tabela, e mais pela propria experiéncia na sala de aula durante o periodo de
aplicacdo, quando certas turmas tiveram um comportamento mais participativo, com
perguntas, curiosidades, duvidas, desejo de deixar menos respostas em branco, enfim, a
propria interagdo. Em algumas turmas, os alunos demoraram mais de uma hora para
responder, em virtude de ndo estarem concentrados ou interessados em participar, levantando
a todo tempo e conversando ao telefone ou entre si, ou enviando mensagens, fazendo o
preenchimento talvez por constrangimento, pois em algumas turmas, fui apresentada como
professora, o que pode ter cerceado alguns alunos de simplesmente dizerem “ndo quero
participar”.

Como ja dito, o questionario continha 66 perguntas, majoritariamente de multipla
escolha, e algumas perguntas abertas, que foram, ou ignoradas, ou respondidas de forma
evasiva pela maioria dos alunos. O instrumento de coleta foi dividido em partes tematicas,
sendo que a primeira dizia respeito a familia do aluno e as suas condi¢des de vida. A segunda
parte buscou dados referentes ao proprio aluno, suas preferéncias, seus gostos, seus hobbies,
suas atividades rotineiras e expectativas e planos gerais de vida. A terceira parte teve por
objetivo falar sobre a escola, seus sentimentos em relagdo a ela, graus de interesse e
satisfacdo, relacionamentos, dentre outros. A quarta e ultima parte discutia sobre as
possibilidades de melhorar de vida, de ascensdao educacional e que fatores eles julgavam
importantes para alcangar o sucesso.

Em relacdo a parte qualitativa do trabalho, ndo foi tdo facil. Parte dos alunos
entrevistados se mostrou dispostamente animada em participar, outra, foram necessarias
muitas marcagdes e remarcacgoes, ora porque nao tinham ido a escola, ora porque nao “dava”

. ~ . 41 . , . -
naquele dia, ora porque ndo queria mesmo . As perguntas abertas do questiondrio ndo me

“1'No caso de uma das turmas, tive que mudar a pessoa a ser entrevistada, pois, a principio ela manifestou interesse em
participar, porém, sempre me fornecia muitas desculpas, escondia-se na cantina, no meio do grupo de amigos para ndo ser
achada. Evidentemente, eu a via, para ndo constrangé-la a fazer algo que claramente ndo estava realmente disposta a fazer,
mudei meu foco para outro aluno, que prontamente ajudou.
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foram tao Uteis quanto eu esperava, pela existéncia de muitas respostas evasivas, ou por terem
deixado em branco mesmo.

Os dados da escola ndo foram obtidos junto a secretaria, pois, como mencionado, ela
nunca estava aberta no horario em que me encontrava, ou quando sim, ndo podia me atender.
Entretanto, os murais eram ricos em informagdes sobre o desempenho dos alunos e dados
institucionais, € o que mais desejava saber dos funcionarios da secretaria, que era o critério de
alocag¢do dos alunos nas turmas, obtive junto a um funcionario que me concedeu entrevista.
Além disso, muitas informagdes podem ser obtidas junto ao Censo Escolar, que ¢ realizado
pelo MEC, cuja recente edicao data de 2010, e que constitui uma excelente fonte, resolvendo,
em parte, esta dificuldade de obtencdo de dados junto & propria escola.*

Em topico posterior, sera discutida a importancia do fendmeno “matar aula” no CEJA.
Enquanto esse momento ndo chega, cumpre dizer que, em virtude da percep¢do de que isso
era um elemento importante para analise ter se dado durante minha permanéncia no campo,
procurei contornar este problema com o uso de um filete contendo uma tnica pergunta, que
foi distribuida para os alunos e para os funciondrios. Dos alunos, obtive grande retorno, ja dos
funciondrios, ndo. A grande maioria ndo me devolveu, e uma das pessoas ficou extremamente

incomodada com a pergunta, que era:

“Por que ha alunos que ‘matam aula’ nesta escola, preferindo os pétios a ficarem em

sala de aula?”

A pessoa deveria responder e se identificar, como aluno, inspetor, diretor, coordenador
e orientador pedagdgico, administrativo, professor, ou outros. Para alguns destes cargos,
sequer tive a oportunidade de distribuir. Em especial, os funcionarios que receberam foram os
inspetores, professores e coordenadores. Na etapa da andlise, retornarei a este assunto,
mostrando como as respostas a essa pergunta foram importantissimas para a compreensao do
problema.

Quanto as entrevistas, elas foram realizadas com dois alunos de cada turma, dois
inspetores ¢ dois professores. O interesse era de incorporar ao grupo entrevistado os
professores das turmas, entretanto, isso nao foi possivel, pelo tempo, ja que o ano letivo se
encaminhava para seu término, chegando o periodo de provas e revisdes, e também porque

alguns professores manifestaram claro desinteresse em participar, alegando estarem ocupados,

2 Importante dizer que nio se tratava de “ma-vontade” em ajudar. A secretaria realmente funciona em horarios alternativos,
segundo um informe no mural, devido ao niimero reduzido de funcionarios, atendendo em escala, que nunca me favorecia.
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ou muito atarefados. Ainda que ndo tenha sido possivel realizar as entrevistas com os
docentes, tive oportunidade de conversar informalmente com alguns deles, inclusive sobre
temas que seriam abordados na entrevista, o que de certa forma, compensou essa minha
dificuldade inicial. Em relag@o as entrevistas com os alunos, cabe informar dois pontos: 1) A
maior parte dos alunos preferiu fazer a entrevista em dupla, talvez para se sentirem menos
envergonhados ou mais confiantes, o que na verdade acabou acontecendo com praticamente
todas as turmas; 2) Apesar de a proposta inicial prever dois alunos por turma,
preferencialmente uma pessoa do sexo feminino e outra do masculino, na pratica, isso nao
aconteceu tao plenamente, devido ao fato de que, ao passar pelas salas, outros alunos viam
que estava acontecendo uma entrevista € que a conversa estava bem informal e divertida,
pediam para entrar, e com freqiiéncia, teciam alguns comentdrios também.

Essa disposi¢do das entrevistas acabou tornando o momento agradéavel, os alunos
complementavam as falas uns dos outros, ora discordando ou concordando parcial ou
integralmente, tornando a dindmica da entrevista estimulante, na medida em que eles se
sentiam extremamente a vontade e encorajados a abordar certos assuntos. Entretanto, admito
que isso foi feito com ressalvas, pois adotar esta dindmica poderia gerar algum tipo de coacgao
entre os estudantes, que poderiam se sentir intimidados a responderam aquilo que fosse aceito
pelo outro, ou mesmo, poderiam aparecer repetigdo de respostas, como aconteceu em uma das
entrevistas. As entrevistas foram gravadas, e, devido ao grande volume de informacao, nem
todas foram transcritas e incorporadas na integra ao estudo, sendo as partes mais relevantes
destacadas e discutidas em breve.

A escolha para as entrevistas foi feita de forma aleatoria, mas foi possivel perceber
que aqueles que tinham uma trajetoria escolar mais regular, € um bom relacionamento na
escola, foram justamente os alunos que prontamente levantaram a mao se oferecendo para
participar. Foi explicado em cada turma que deveriam ser feitas entrevistas com dois alunos
em cada classe, e se havia alguém interessado em colaborar, dizendo que haveria sigilo
quanto ao nome. Mais tarde, no decorrer das entrevistas, percebi que majoritariamente, eram
alunos com o perfil acima mencionado, exceto poucos estudantes, que disseram ter interesse
em participar para “relatar a verdade” do qué e de como as coisas aconteciam na escola, em
tom de denuncia e indignacao, o que foi extremamente positivo, pois havia muita preocupagao
de que os alunos entrevistados fossem de grupos especificos e com percep¢des muito
semelhantes, o que poderia vir a empobrecer as discussdes, pois em um universo tdo grande,

de seis turmas com aproximadamente trinta alunos cada, ndo era possivel terem todos, uma
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percepcao tdo homogénea sobre todos os assuntos, € o interesse era em dar voz a essas
possiveis divergéncias existentes.

As entrevistas foram conduzidas de maneira muito informal e acolhedora, dentro de
salas de aulas desocupadas, a partir de um roteiro que abordava questdes pertinentes a varios
aspectos da vida do aluno, como habitos de lazer, interesses, expectativas de vida, trajetorias
escolares, relacionamento com a escola e com a familia, como avaliavam a escola, e perguntas
referentes as suas condi¢des de vida.

Desta maneira, o estudo buscou cercar o objeto de andlise, discutindo a partir de dados
estatisticos, mas entendendo que a etapa qualitativa também ¢ fundamental, pois, através dela,
¢ possivel se aproximar mais do objeto, ndo apenas através da palavra do informante, mas
através também de sua reagdo a algumas perguntas, seus siléncios, seu tom de voz, ou a
importancia que ele da ao que foi perguntado. Importante comunicar que a minha
subjetividade ¢ assumida no estudo, e que deve também ser entendida como mais um
componente da andlise. A interacdo com os alunos foi muito grande, mesmo nos momentos
fora da coleta de dados, através das redes sociais, ou mesmo na propria escola, quando
conversamos sobre assuntos ndo diretamente ligados a pesquisa, quando tiramos foto para
registrar a amizade, e tudo isso de certa forma afeta o modo como eu analiso as informagdes

que estio diante de mim.*

2.4.  Apresentacdo dos resultados e andlises preliminares

A sociologia depende de orientacdo analiticamente exigente, engajamento teorico-
metodoldgico, por contraste com um descritivismo pobre e as vezes contente com sua
pobreza. (REIS apud COSTA ; SILVA, 2003, p. 114)

Nesta etapa do trabalho, os dados serdo apresentados e analisados, conforme a
dindmica organizada no proprio questionario. Em um primeiro momento, serdo dispostos
aqueles dados relacionados aos aspectos socioecondmicos dos alunos, seguidos dos demais
topicos descritos no sumario. Talvez, a sistematizacdo dos dados seja o momento mais
desafiador da pesquisa, pois nesta fase reside a necessidade de, sob a luz do rigor

metodologico e do uso das ferramentas adequadas, traduzir aquilo que outrora fora apenas

* Dei a eles o apelido de “assistentes de pesquisa”, pois, mais de uma vez, ajudaram-me, distribuindo os filetes,
apresentando-me a pessoas, enfim, mostrando os melhores caminhos, poupando-me muito tempo, inclusive.
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intuicdo, percepcdo pessoal, mera impressdo, palpite ou sugestdo, em dados e resultados

verificados cientificamente.

2.4.1 Questionario — Parte 1: Falando sobre as condicdes socioeconOmicas da sua familia

24.1.1  Aspectos socioecondomicos

A média de idade dos alunos ¢ de 18 anos, ainda que haja um ntimero razoavel de
alunos com idade mais avangada (ver tabela no anexo A). Observa-se na tabela que ha maior
freqliéncia de alunos com 17 e 18 anos, ainda que haja alunos mais novos, com 16 anos (7
casos) e estudantes com 20 anos ou mais (12 casos). O aluno mais novo possui 16 anos, € o
mais velho, 35 anos. Considerando que estamos falando de grupos etarios bem distintos, ¢
provavel que tenham expectativas de vida diferentes e interesses dispares. Entretanto, tais
diferengas ndo parecem gerar mal estar ou problemas de convivéncia, pois o que pude notar ¢
que estes alunos mais velhos pareciam acolhidos e vivendo harmoniosamente na turma.

Considerando que a idade para a conclusao do ensino médio considerada adequada
pela legislacdo seja de 17 anos, pode-se afirmar que 52,5% dos alunos matriculados no 3° ano
do ensino médio do turno da manhad desta escola, e que responderam ao questiondrio,
possuem idades acima do esperado, o que pode ser um indicio de reprovagdes, ou de
intervalos de tempo fora da escola, em especial em relagdo aos mais velhos, como o caso da
aluna de 35 anos, que retornou para concluir os estudos apenas recentemente. Os dados
mostram ndo haver diferencas de idades significativas entre as turmas*, portanto, o perfil dos
estudantes desta escola ¢ bem homogéneo, com predomindncia de alunos com 17 e 18 anos.
Quanto ao género, o sexo feminino ocupa mais de 60% do corpo discente, conforme veremos
abaixo, 0 que estd em consonancia com as estatisticas mais atuais, que apontam que as
mulheres sdo maioria entre os concluintes deste segmento. Quando consultados como
classificavam a cor da pele, 40,8% dos estudantes responderam “branca”, 12,2%, preta e
41,5%, parda. E curioso que tenha sido tdo baixa a percentagem de alunos que definiram-se
como negros, pouco mais de 10%, havendo a possibilidade de que muitos estudantes tenham
se auto-classificados como “pardos” em detrimento de “pretos”. Nao raramente, ao receber os
questionarios preenchidos e, olhar informalmente para as respostas preenchidas, via que nao

havia muita correspondéncia com a cor escolhida, sequer proximidade.

# Realizou-se Teste de diferenca de médias no SPSS (F = 0,892 e p-valor = 0,488). Tabela se encontra no anexo B.
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Tabela 3 — Descrigdo detalhada do sexo ¢ da cor dos estudantes do 3° ano (turno da

manhd) do CEJA
SEXO DECLARADO PELO ALUNO
Frequéncia %
Feminino 90 61,2
Masculino 55 37,4
Total 145 98,6
Em branco 2 1,4
Total 147 100,0
COR DECLARADA PELO ALUNO
Frequéncia %
Branca 60 40,8
Preta 18 12,2
Parda 61 41,5
Indigena 2 1,4
Oriental 1 7
N&o sei 4 2,7
Total 146 99,3
Em branco 1 7
Total 147 100,0

Os alunos sdao moradores de bairros algumas vezes distantes, porém, majoritariamente
da Zona Norte do Rio de Janeiro. Em entrevistas, obtive a informacdo de que muitos alunos
sdo moradores de comunidades proximas, e por estarem localizadas dentro de bairros maiores,
ndo puderam ser detectadas. Desta forma, deparei-me muitas vezes com alunos que
informaram morar em Vila Isabel, ¢ que moravam no Morro dos Macacos, por exemplo. Esta
informagdo ¢ pertinente, dentre outras razdes, pelo fato de que, as perguntas que a principio
foram elaboradas para darem subsidios aos dados sobre a classe social dos alunos, a saber,
“bens e servigos disponiveis”, se utilizadas, talvez devessem ser empregadas com cautela,
pois, muitos destes alunos (e ndo apenas das comunidades, evidentemente) me informaram
que possuem determinados servigos em suas residéncias, entretanto sdo servigos instalados
clandestinamente, bem como suas cobrancas nao partem das concessionarias que oficialmente
as oferecem, como os servigcos de agua, luz, TV a cabo e internet banda larga. Em alguns
casos, tive oportunidade de detectar essas informacgdes através de conversas, o que me pde em

estado de alerta, e que me demanda uma melhor avaliagdo.
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Segundo Alves e Soares (2007, p. 446), em pesquisas educacionais, o nivel
socioeconomico ¢ medido com freqiiéncia a partir da informagao sobre a ocupacao dos pais.
Apontam ainda que, caso a obten¢do deste dado se mostre dificil, & possivel construir este
indicador a partir da “pontuacdo obtida de varios itens de conforto doméstico e a
escolaridade do chefe da familia” (ALVES ; SOARES, 2007, p. 446)*. Nio adotando
exatamente este método, mas inspirado nele, foram realizados testes de consisténcia, a fim de
verificar se havia correspondéncia e coeréncia entre os dados de renda familiar fornecidos e as
respostas sobre bens e servigos.

Estes testes, realizados no SPSS, buscaram conhecer se o uso da renda estimada seria
adequado e seguro, conforme ilustrado no anexo C. Para isso, foram realizados cruzamentos®
entre a renda familiar e cada um dos itens de bens e servigos disponiveis nas residéncias dos
estudantes. Percebe-se nas tabelas em anexo (tanto dos niveis de significAncia quanto dos
cruzamentos), que ha coeréncia nos resultados apresentados. Se geladeira, microondas,
computador, telefone celular, aparelhos de DVD tiveram seus usos popularizados, o mesmo
ndo teria acontecido com TV de plasma e automoéveis, por exemplo, devido ao custo mais
elevado, havendo diferengas significativas que ndo nos permitem rejeitar a hipdtese de
associagcdo entre estas variaveis e a renda familiar. No que diz respeito aos servigos
disponiveis na residéncia, vemos certa coeréncia também de resultados, posto que se antes
possuir TV a cabo e internet banda larga era para poucas familias, essa realidade mudou com
o advento dos planos mais baratos, e, portanto, mais disponiveis, sem deixar de mencionar os
servigos clandestinos. Servigos de condominio e¢ plano de saude também se mostraram
variaveis diferenciadas, uma vez que o acesso a este tipo de servico ndo parece estar
disponivel de forma igualitaria a todos.

Pela coeréncia dos niveis de significancia apresentados, parece aplicavel o uso da
renda familiar fornecida como um indicador de classe social dos estudantes. O uso da
escolaridade dos pais para a construgao deste indicador de classe também se mostrou salutar,
j& que ao realizar o Teste do qui-quadrado para independéncia entre escolaridade dos pais e
renda estimada, o p-valor foi de 0,001*” para escolaridade dos pais, 0 mesmo nio tendo

ocorrido em relacdo a escolaridade das maes, cujo p-valor apresentado foi de 0,287, o que nao

4 o . s s . . . .
> Os autores indicam que esta ¢ uma técnica largamente utilizada por empresas de pesquisa de opinido, e ¢ denominada
Critério Brasil.

A opcio Statistics do menu Crosstabs permite calcular e posteriormente analisar a estatistica do qui-quadrado (BRUNI,
2004, p. 174)

7 Sendo possivel considerar até mesmo um intervalo com 99% de confianga. A analise se encontra no anexo D.
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leva a rejeitar a hipotese de associagdo entre estas duas varidveis. Desta forma, parece
apropriado o uso tanto da varidvel renda familiar estimada quanto escolaridade do pai como
indicadores de classe social.

Quando perguntados sobre a estimativa de suas rendas familiares, houve distribui¢ao
entre as respostas de até 2, 3, 4 ou mais salarios minimos, com 22,4% dos estudantes
afirmando que suas familias recebem mais que 4 salarios*. Os salrios apresentados giraram
em torno de valores bem préximos, ainda que a propria disponibilidade deste dado deva ser
analisada com ressalvas, tendo em vista que algumas vezes, observou-se discrepancias entre
alguns valores relatados e o proprio contexto social dos alunos. Suas respostas a algumas
perguntas subseqiientes, por exemplo, a respeito dos bens e servigos disponiveis em sua casa,
ou da ocupacdo e escolaridade dos pais ou responsaveis, delatavam que, talvez, o valor
informado pudesse estar incorreto’’. Pode-se também afirmar que ndo ha diferengas
relevantes entre as rendas familiares por turma analisada, o que demonstra que o perfil
econdmico das familias ¢ bastante parecido.

Sobre os dados de escolaridade do pai, ou responsavel legal, percebe-se que a maioria

deles cursou até o ensino médio completo, conforme tabelas a seguir:

Tabela 4 — Escolaridade do pai do aluno do 3° ano (turno da manha) do CEJA

ESCOLARIDADE DO PAI FREQUENCIA PORCENTAGEM
NAO ESTUDOU 2 1,4
ESTUDOU ATE A 42 SERIE 21 14,3
ESTUDOU DA 52 A 82 SERIE 36 24,5
(ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO)

ESTUDOU ATE O ENSINO MEDIO (2° GRAU) 45 30,6
ESTUDOU ATE A UNIVERSIDADE OU MAIS 22 15,0

NAO SOUBE RESPONDER 21 14,3
TOTAL 147 100,0

8 0 calculo foi feito baseando-se no no valor de 2011, de R$ 545,00. A analise também se encontra em anexo E.

* E importante alertar que com isso ndo intento afirmar que houve uma tentativa de fraude por parte dos alunos, pois, ainda
que isso possa ter acontecido, defendo mais a idéia de que ¢ simplesmente dificil encontrar jovens e adolescentes que sejam
capazes de dar esse tipo de informacdo. Acredito que possa ter sido mais uma tentativa de ndo deixar em branco do que uma
forja premeditada.



94

Tabela 5 — Escolaridade da méae do aluno do 3° ano (turno da manha) do CEJA

ESCOLARIDADE DA MAE FREQUENCIA PORCENTAGEM
NAO ESTUDOU 2 1,4
ESTUDOU ATE A 42 SERIE 21 14,3
ESTUDOU DA 52 A 82 SERIE 36 24,5
(ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO)

ESTUDOU ATE O ENSINO MEDIO (2° GRAU) 58 39,5
ESTUDOU ATE A UNIVERSIDADE OU MAIS 21 14,3
NAO SOUBE RESPONDER 8 5.4
TOTAL 146 99,3
EM BRANCO 1 0,7
TOTAL 147 100,0

Percebe-se um baixo niimero de pais que freqiientaram o ensino superior, em uma
medida igual ou parecida aqueles que pararam até a antiga 4* série (hoje, anos iniciais do
ensino fundamental). Isto implica na possibilidade de que estes pais, ao terem experimentado
um nivel razoavel de escolariza¢do, completando o ciclo basico de educagdo, possam ter altas
expectativas em relacdo aos seus filhos, tendendo a valorizar a educacdo como um
investimento necessario, e, talvez, o principal meio para melhorar de vida. Retornaremos a
este ponto mais a frente quando do cruzamento de algumas variaveis que parecem responder a
este questionamento.

Sobre a ocupagdo dos pais, pode-se dizer que quase 47% dos pais encontram-se
empregados, e outros 20% aproximados trabalham por conta propria. Ja em relagdo as maes,
em torno de 41% encontram-se empregadas e 14%, trabalhando por conta propria. Os outros
percentuais dividem-se entre aposentado(a), falecido(a), desempregado(a), do lar, no caso das
maes, € a resposta “ndo sei”. As atividades exercidas foram muito variadas, com
predominancia de ocupagdes que costumam ter baixa remuneragdo € pouco prestigio social,
como mecanico, motorista, porteiro, agougueiro, motoboy, pedreiro, vidraceiro, serralheiro e
confeiteiro. Empregos que demandassem o curso superior, como advogado, contador e
arquiteto, apareceram muito raramente. Em relacdo as maes, ocupagdes como auxiliar de
servigos gerais, acompanhante de idosos, doméstica, metalirgica, recepcionista, cabeleireira e
manicure/pedicure figuram bastante na listagem. Da mesma maneira como acontecido em
relacdo aos pais, os empregos com exigéncia do ensino superior foram menos freqiientes, de
fato, apenas duas, advogada e administradora (esta resposta precisa até ser interpretada com

cautela, posto que a aluna informou que sua mae era administradora, mas informou também
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que completou apenas até o ensino médio, sendo possivel que sua resposta correta fosse
“auxiliar administrativo™).

Perguntados sobre a participacdo da familia em algum programa do Governo, o teste
se revelou ndo significativo (p-valor = 0,208) quando esta variavel foi cruzada com a varidvel
renda. A porcentagem de estudantes que respondeu afirmativamente foi muito baixa, 8,2%, e
nao houve um padrao claro de distribuicdo entre a renda e a participagdo nestes programas.
De igual modo o teste sobre a estimativa de livros ndo didaticos em casa e a renda familiar (p-
valor = (0,744), e a escolaridade do pai (p-valor = 0,686) se mostraram ndo significativos, o
que nos permite rejeitar a hipdtese de dependéncia entre as variaveis propostas. No ato de
compilagdao dos dados, quando o banco de dados ¢ construido, algumas intuicdes gerais ja
podem ser experimentadas, e, apesar de recorrentemente estas varidveis serem associadas,
neste caso, isto ndo se aplicou. Por varias vezes, parecia haver alguma incongruéncia entre os
dados fornecidos, como uma familia que ganha 2 saldrios minimos, que mora em uma
residéncia de pouquissimos comodos, cujos pais tém baixa escolaridade, possuir mais de 50
livros em casa. E perfeitamente possivel, mas é pouco provavel. Portanto, talvez este dado
precisasse ser revisto. >

Informo ainda que foi expressivo o numero de alunos que trabalhava a época da coleta
de dados, podendo inclusive ter aumentado com a oferta de empregos que costumeiramente se
instala no periodo de fim de ano, tendo muitos alunos demonstrado durante minha pesquisa de
campo interesse em entrar para o mercado de trabalho, em lojas de shoppings ou atendimentos
nos servicos de telemarketing. Aproximadamente 30% dos estudantes trabalhavam, nos mais
variados ramos, sendo os estdgios em menor numero, tratando-se majoritariamente de
empregos com baixa remuneragdo e que exigem pouca qualificacio, o que ndo ¢
surpreendente, tendo em vista ndo terem ainda sequer o ensino médio completo. Eram
trabalhos em padarias, ou balconistas, bilheteiros, gargons, operadores de telemarketing etc.
Os empregos e estagios que se diferenciavam, nao pelo valor recebido, que ndo variou muito,
mas pela atividade-fim do trabalho, pareciam estar associados a outros aspectos da vida do
aluno, como o seu contexto familiar, ou as suas escolhas e expectativas de futuro; por
exemplo, uma aluna que deseja prestar o vestibular para Biomedicina realizava um estagio no
Museu da Vida; ou ainda o caso de uma aluna que fazia dois cursos de idiomas, filha de uma
professora de Inglés. Esta aluna segue os passos da mae, dando aulas de alemdo e tem o
interesse em cursar Letras na universidade; ou o aluno que trabalha como monitor de

informatica e que deseja cursar Ciéncias da Computacdo. Estes exemplos nos fornecem

% Tabelas com os dados mencionados neste paragrafo presentes no anexo F.
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algumas pistas de que até mesmo a alocagdo neste ou naquele emprego ou estagio possa ter a
ver também com a condi¢do de vida ¢ da familia do estudante, ou de suas escolhas
profissionais e expectativas de vida. E visivel que em todas as turmas pesquisadas, o nimero
de estudantes que trabalha ¢ rigorosamente menor do que aquele dos que ndo trabalha, exceto,
em relacdo a turma 3004. Nesta classe, metade dos alunos trabalha e a outra metade, nao. E
fundamental guardarmos este dado, para observarmos se de alguma forma isso pode estar
influenciando as expectativas dos estudantes, ou mesmo, sua relagdo e desempenho na/com a

escola. O grafico abaixo descreve o que fora afirmado:

Grafico 2 - Alunos do 3° ano que disseram que trabalham segundo a Turma — Turno da

Manha do CEJA

Neste momento, vocé
trabalha?
M sim
ndo

25

5}

I I I
3001 3002 3003 3004 3005 3006
Turma a que pertence

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,085

2.4.2. Questionario — Parte 2 — Falando um pouco sobre vocé

2.4.2.1. Faz algum curso além da escola?

Pouco mais de 55% dos alunos afirmaram cursar ou terem completado algum curso
além da escola. De acordo com as respostas oferecidas pelos alunos, procedeu-se a uma
subdivisdo de categorias, conforme disposto abaixo, no qual sdo apresentados os numeros de

alunos que responderam positivamente a pergunta:
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Tabela 6 — Distribui¢do dos tipos de cursos extra-curriculares realizados pelos alunos

do 3° ano (turno da manha) do CEJA

CURSOS POR CATEGORIAS TURMAS
3001 3002 3003 3004 3005 3006 TOTAL

Informatica 2 5 5 6 5 5 28
Idiomas 6 8 8 3 4 4 33
Artes 3 1 2 2 0 2 10
Preparatorios 2 1 0 4 1 1 9
(incluindo pré-vestibular)

Profissionalizante/ ou estagio 3 3 5 3 4 6 24
Esportes 1 2 3 1 0 2 9

Nota: O total de cada turma nao foi inserido, pois, ele estaria contabilizando um aluno mais de uma vez, quando ele

fizesse mais de um curso.

Os cursos extra-curriculares mais populares foram os de idiomas e informatica. Em
especial, nota-se que é muito baixo o nimero de alunos que faz algum tipo de curso
preparatério, como o pré-vestibular, cuja freqiiéncia de resposta foi igual a esportes. Tendo
em vista que muitos alunos ndo expressaram confian¢a na escola em ajudar-lhes a obter
aprovagdo no vestibular, conforme veremos mais adiante, e de alguns deles terem apontado
que ndo se sentiam preparados para o vestibular em virtude da qualidade da escola nao
corresponder as suas expectativas, € de nao fazerem curso preparatorio, provavelmente os
alunos que concorreram a vagas para o vestibular 2012 o fizeram com muita inseguranca e
ressalvas, o que ouvi de muitos estudantes, dizendo que prestariam vestibular apenas no
préximo ano, por ndo se sentirem preparados, ou, de alunos que mudaram a escolha para
cursos menos concorridos ou menos prestigiosos para se sentirem minimamente aptos a
competir.

Se por um lado, a associagdo entre fazer cursos e a renda familiar ndo ¢ possivel, ou
seja, ndo ha variagdes significativas de numero de estudantes que fazem ou nao curso em
funcdo da renda informada, por outro, esta variavel influenciaria as trajetorias escolares dos
educandos, conforme os dados a seguir. Desta forma, os cursos realizados podem ser cursos
gratuitos, ou com custo reduzido, possibilitando o acesso a estudantes com diferentes rendas
familiares. No contexto desta analise, o que se percebe ¢ o maior interesse pelo ingresso no
nivel superior entre os estudantes que fazem ou que ja fizeram algum tipo de curso. Vejamos

a seguir.
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Se a realizacao de cursos ndo esta associada a renda do estudante (ver tabela no anexo
G), possivelmente diga respeito ao interesse, ao desejo em se qualificar e ampliar suas
chances de competir no mercado de trabalho, “turbinando” seus curriculos, conferindo-lhes
um elemento distintivo. Quando cruzamos a confianca na escola para passar no vestibular e,
se faz cursos (p-valor = 0,089), vemos que esta interpretagdo ¢ bem possivel. Quando os
alunos confiam ou confiam muito na escola, a freqiiéncia de alunos que faz cursos diminui.
Quando os estudantes ndo confiam ou ndo confiam muito na ajuda da institui¢do, aumenta o
nimero de alunos que faz cursos. Provavelmente, estes alunos estariam construindo
estratégias de compensagdo, buscando complementar aquilo que, segundo eles, a escola nao
estaria dando conta. Ha também outros dados, como o rendimento dos estudantes que fazem
cursos ser melhor, com menor indice de reprovagdo; alunos que sentem maior orgulho pela
escola tendem a fazer menos cursos, talvez por terem um grau de satisfacdo mais elevado em
relacdo aos aspectos da escola, conforme fora apontado anteriormente, ao passo que alunos
que nao sentem orgulho pela escola respondem com maior periodicidade que fazem cursos,
talvez nesta mesma estratégia de complementagio ja comentada. E bem interessante como
tudo converge para a compreensdo de que seja um artificio, de que haja esse empreendimento
de tempo, de dedicacdo, no entendimento de que fazer cursos seja importante para conseguir
boa posi¢do social. Além disso, estes estudantes podem estar manifestando, novamente,
valores meritocraticos, na medida em que buscam pelos seus proprios esfor¢os alcancar o que
aspiraram. Estes alunos acreditariam menos na sorte, em fatores casuais ou acidentais, € mais
naqueles fatores associados ao esfor¢o pessoal. Alunos que fazem curso tendem a conferir
menos valor a a aspectos casuais, pouco acreditando no elemento “sorte”. Outra vez, no que
diz respeito a escola, alunos que se sente estimulados nela em sua maioria ndo fazem cursos, e
o contrario também ¢ verdadeiro. Alunos que ndo se sentem estimulados na escola sdo aqueles
que com mais assiduidade afirmam fazer algum tipo de curso. O que se observa de novo ¢ que
quando o estudante nao ¢ motivado, incentivado ou estimulado pela escola, ele assume uma
maior responsabiliza¢do por si proprio e pelo seu sucesso, buscando erigir ele mesmo o seu
éxito. Desta maneira, esta breve investigacao sugere que alunos que fazem cursos o fazem em
busca de complementa¢do, de preenchimento de possiveis lacunas decorrentes de sua
formacgdo de origem, seja esta formagao escolar ou familiar, em uma tentativa de alargar seu
capital cultural, amplificando, talvez, suas chances de sucesso. Ao que parece, estes alunos
tém altas expectativas de futuro, e por isso, o investimento maci¢o em educagdo e
qualificacdo se faria necessario. Como veremos adiante, esta variavel ¢ muito significativa,

pois os dados apontaram que a probabilidade de estudantes que fazem algum tipo de curso



99

extra-escolar em desejarem se matricular na universidade, e alcangar mobilidade educacional,
¢ maior se comparada a dos que ndo fazem algum tipo de curso.

Alunos que se demonstraram mais preparados, foram aqueles que em maior niimero
tiveram esta aspiracdo de avancar para niveis mais altos de escolarizacdo. A tabela a seguir

compartilha os dados descritos:

Tabela 7 — Relagdo entre a expectativa dos alunos do 3° ano de ingressar na
universidade e o quanto se sentem preparado para o vestibular - Turno

da Manha do CEJA
O quanto se sente preparado para o
vestibular

Pretende fazer matricula na Média Mediana Numero de Desvio-
universidade ap6s terminar o ensino casos padrao
médio
Sim, pretende fazer matricula 5,55 6,00 84 1,738
Nao, ndo pretende fazer matricula 4,44 5,00 55 2,132
Total 5,11 5,00 139 1,973

Nota: Resultado do Teste de Diferenga de Médias, com p-valor = 0,001

Este dado carrega em si a logica de: se ndo tenho condic¢des de passar, para qué fazer e
perder meu tempo? Muitos estudantes, conforme ao longo do trabalho foi mostrado,
afirmaram ndo ter prestado o vestibular por ndo se sentirem aptos e preparados, seja por
considerarem a escola incapaz de lhes fornecer os saberes necessarios para lhes colocar em
condi¢cdes de competir de forma justa e igualitdria, como também pela propria falta de
dedicagdo pessoal. Muitos deles disseram também que aguardam o fim do ensino médio para
ingressar em um curso preparatorio, pois acreditavam que sem esta intermediacdo, suas
chances de sucesso estariam drasticamente reduzidas. Quando cruzamos esta variavel e a que
diz respeito a confianga que os alunos possuem na escola para lhes ajudar a obter €xito no
vestibular (p-valor = 0,005), percebemos que os alunos que confiam ou confiam muito na
instituicdo sd3o mais constantemente aqueles que se dizem mais preparados. E se aqueles que
se dizem mais preparados, sdo 0s que mais aspiram ingressar no ensino superior, deduzimos

disso a importancia que a confianga na escola tem sobre as expectativas dos estudantes.
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2.4.2.2. Dedicagao aos estudos

Em relagdo a dedicagdo as tarefas escolares em casa, 63% dos alunos informaram que
se dedicam minimamente, zero, um ou dois dias. O que ¢ um dado muito ruim, em especial se
considerarmos, conforme veremos, que para eles, estudar € muito importante para tornar reais
suas aspiragoes.

Quanto ao espago para estudar em casa, um numero expressivo, 67,3% dos estudantes
afirmaram possuir um espago satisfatorio, seguido de 27,2%, que alegaram ter o espago, mas
com dificuldades (de ruido, alta movimentacdo, mobiliario inapropriado etc.), e apenas 5,4%,
o que corresponde a 8 estudantes, afirmaram ndo possuir tal espaco em suas residéncias.
Disso se depreende que este fator ndo ¢ preponderante para o fato de que um nimero tao
grande de estudantes se dedique tdo pouco em casa, devendo ser buscadas outras explicacdes.

No que diz respeito a repeténcia ou reprovagao, quase metade dos alunos ja
experimentou algum dos dois tipos (48,3%), e a outra metade, ndo (51,7%). Aos que ja
repetiram ou ficaram em dependéncia, foi perguntado em qual ou quais séries isso se deu,
tendo acontecido boa parte no proprio ensino médio, quando no primeiro ano 19,7% dos
estudantes ficaram em dependéncia, seguidos de 10,9% no segundo ano, ¢ 7,5% no terceiro
ano. Nota-se a queda gradativa das dependéncias na medida em que o estudante vai
avancando no segmento, o que foi confirmado pela diretora da unidade, que afirmou que os
estudantes chegam com um tipo de comportamento frente aos estudos, de imaturidade, mas
que aos poucos vao se adaptando a rotina escolar e aos novos contetidos. Para ela, a Secretaria
Municipal de Educacgdo teria responsabilidade nisso também, na medida em que ndo
prepararia estes estudantes para a passagem de segmento, para esta transi¢do, ndo apenas no
que diz respeito aos contetidos apreendidos, como também em relacdo a atitudes e
comportamentos esperados.

Quando observadas as reprovagdes por turma, percebe-se que ndo se pode rejeitar a
dependéncia entre as variaveis, o que faz sentido, pois havia dados no mural da escola que
apontavam que o desempenho das turmas era diferente no ano letivo vigente. Vejamos a

tabela a seguir:
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Tabela 8 — Quantitativo de alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA que ja ficaram
em repeténcia ou dependéncia segundo Turma

Turma a que pertence
3001 3002 3003 3004 3005 3006 Total

Ja ficou Sim, j4 ficou 17 7 7 13 11 16 71
reprovado ouem w5, ;a6 ficou i) 18 16 9 8 13 76
dependéncia
Total 29 25 23 22 19 29 147

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,060

Sao relevantes os dados mostrados nesta tabela, pois a partir deles € possivel constatar
que apenas duas turmas tém indice menor de pessoas que nunca ficaram em repeténcia
comparando-se as que ja ficaram, que foram as turmas 3002 e 3003. A turma 3002 ¢ a que
apresenta menor incidéncia de repetentes ou dependentes, o que nos conduz a pergunta: o que
diferencia estas turmas gerando este tipo de resultado? Se procurarmos possiveis explicagdes
pelo ponto de vista do perfil geral, idade ou cor, estaremos perdendo o nosso tempo. As
classes, como ja mencionado, sdo bem homogéneas nesse sentido, o que exclui a
possibilidade de explicar por esses vieses.

Ao construir o cruzamento destas repeténcias observadas e a escolaridade dos pais, o
p-valor foi acima de 0,10, ndo sendo possivel fazer algum tipo de associacdo. Ja em relagdo a
renda, sim; todavia, os dados apontam que de uma forma interessante, os estudantes que
informaram maior renda foram também os que mais repetiram, decrescendo a freqiiéncia de
repeténcias na medida em que a renda familiar também diminui (ver tabela no anexo H).
Estariam os estudantes com renda familiar mais desfavorecida se esfor¢ando ou valorizando
mais as oportunidades educacionais para tentarem romper as barreiras impostas por sua
condigio socioecondmica? E possivel.

Poderiam também as explicagdes serem buscadas dentro da propria escola? Por
exemplo, a turma 3001 ¢ considerada aplicada e comprometida por grande parte dos
professores. No entanto, ela figura entre as turmas com alto indice de reprovados e
dependentes. De alguma forma, isto ndo compromete a representacdo que o corpo docente
tem sobre a classe; pelo contrario, s3o considerados alunos especialmente dedicados, gentis e
participativos, tanto que os incentivam a prosseguir nos estudos e a buscarem as melhores
oportunidades de vida, sempre motivando-os e fazendo-lhes crer que podem e que sdo
capazes. Se das seis turmas, a maior parte delas apresenta indices altos de reprovados, ou seja,

com uma trajetdria escolar parecida, o que leva alguns professores a enxerga-los de modo
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diferente? Talvez, isso possa se dever a aspectos atitudinais por parte dos estudantes, a
condutas e comportamentos adotados, tornando determinadas turmas mais agraddveis e
apraziveis aos olhos dos docentes, e por isso, mais produtivas, na medida em que se tem um
relacionamento melhor. E possivel. Entretanto, para aprofundar esta discussdo, seria
fundamental ouvir os professores de forma mais acurada e dedicada, para compreender
melhor o porqué dessas diferencas de tratamento apesar das semelhancas de trajetorias
escolares, o que ndo foi realizado no contexto desta pesquisa. Porém, algo fica registrado:
sobre as turmas ndo sdo lancadas representacdes distintas apenas em fun¢do do nimero de
reprovados presentes, aparentando estarem presentes consideragdes de outra natureza.

Outro informe interessante diz respeito a freqiiéncia de estudantes que repetiram e que
fazem ou ndo algum tipo de curso. Observa-se que os alunos que fazem algum tipo de curso
figuram menos na tabela de repeténcia, e vice-versa, ou seja, de alguma forma, essa variavel ¢
expressiva. Podemos especular que seja por, de alguma forma, o fato de fazer cursos extras
venha a ajudar os alunos em seu desempenho escolar, na medida em que poderiam ser
estudantes que tenderiam a valorizar mais as oportunidades de estudo, buscando, inclusive,
outras formas de conhecimento e aprimoramento para além da escola, tendendo a valorizar
mais, como reflexo disso, os saberes e experiéncias escolares. O grafico a seguir traduz essa

relacao descrita:

Grafico 3 — Alunos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA que ja repetiram ou ficaram em
dependéncia e que fazem cursos extra-curriculares

26. Ja repetiu de série
ou ficou em repeténcia:

& sim
ndo

sim ndo

Nota: Resul 23. Vocé faz algum curso fora da escola?
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Ao buscar cruzar a freqiiéncia de repeténcia com a freqiiéncia dos estudantes que
trabalham, novamente a associacdo entre as variaveis nao se mostrou possivel (p-valor =
0,320). Desta maneira, ndo ¢ possivel considerar que alunos que trabalham, apresentem
melhor ou pior indice de repeténcia ou dependéncia, ainda que destes que trabalham, o
numero de repetentes e ou dependentes seja ligeiramente maior.

Em relacdo a receberem apoio para as atividades da escola, houve também boa
distribuicdo, sendo “sim, algumas vezes”, e ‘“ndo, ndo recebo ajuda” as mais freqiientes.
Considerando que a maioria dos alunos ja havia afirmado que eles mesmos se dedicam muito
pouco em casa, ndo ¢ estranho que o apoio que recebam também seja pouco freqiiente ou

inexistente.

2.4.2.3. Freqiiéncia com que realiza atividades de lazer

Sobre os habitos de lazer destes estudantes, foi-lhes fornecida uma tabela, para
preenchimento da freqiiéncia com que realizavam determinadas atividades. Como esperado,
ver televisdo e ouvir musica sdo as duas atividades realizadas com maior freqiiéncia pelos
estudantes. Exatos 83% deles afirmaram que assistem TV “todos os dias” ou “quase todos os
dias”. Ler jornais, revistas ou livros sdo atividades que figuram entre as menos populares:
aproximadamente 50% afirmaram ler “"as vezes”, o que é impreciso, em virtude do sentido de
irregularidade que carrega a expressdao. Navegar na internet também ¢ um dos lazeres
prediletos dos estudantes, mais da metade afirmou passar um tempo na internet diariamente.
Confirmando os dados disponibilizados linhas acima, os alunos relataram que apenas “as
vezes” realizam tarefas escolares, sendo estes em torno de 47% dos alunos.

Realizar tarefas domésticas, obviamente, ndo € necessariamente uma forma de lazer,
mas se mostrou uma atividade bem presente na rotina dos estudantes: algo em torno de 50%
dos estudantes afirmaram que desempenham estas tarefas diariamente ou “quase todos os
dias”, concedendo algum tipo de apoio em casa.

Video games, como ja esperado, foi mais popular entre os rapazes, apesar de 50% dos
estudantes informarem que ndo o fazem com tanta regularidade. Realizar exercicios também
ndo pareceu ser uma das atividade prediletas entre os estudantes, o que se confirma pelas
informagdes sobre realizacdo de cursos relacionados a esportes, que apresentou também taxas

bastante baixas.
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Ir ao shopping se mostrou a atividade mais freqiiente dentre aquelas dispostas na
segunda rodada de perguntas sobre habitos culturais e de lazer. Ir a teatro, restaurantes ou
shows foram as mais impopulares, possivelmente ndo tanto pelo desinteresse, mas porque ha
um custo embutido nelas, o que ndo acontece com o shopping, tendo em vista que muitos
adolescentes gostam simplesmente de passear, ¢ nem sempre gastam grandes quantias ao
fazé-lo.

Em relacdo a prética de ir ao cinema, a analise sugere que, estudantes que pretendem
ingressar no ensino superior respondem mais freqiientemente que possuem este hdbito de
lazer. Dos 145 estudantes que responderam a esta questdo, 86 deles, ou seja, mais da metade,
afirmaram que aspiram entrar para a universidade. Dos estudantes que vao ao cinema, € nao
desejam fazer universidade, a parcela correspondente ¢ bem menor, o que nos conduz a
compreensdo de que estudantes que possuem esta pratica de lazer, por alguma razio,
manifestam maiores expectativas em relagdo ao avango da escolaridade. Interessante perceber
que ndo existe um padrao claro em relagdo a freqiiéncia com que se vai ao cinema, estando os
dados a primeira vista, dispostos de forma aleatéria. Talvez o desejo, escolha e predilecao por
esta atividade tenha como pano de fundo outros elementos que de certa maneira
condicionariam sua decisdo: a questdo financeira’® ou a afinidade com o tipo de narrativa
adotada nos filmes, por exemplo. Sobre a condigdo econdmica, parece proceder a
especulagdo, posto que ao cruzar a freqiiéncia de ida ao cinema e a renda familiar estimada (p-
valor = 0,033), observa-se que a maior freqiiéncia se concentra naqueles alunos cujas rendas
familiares sdo mais elevadas. Apesar de ter se popularizado, ir ao cinema, em especial, a
assiduidade e regularidade com se vai ao cinema, parece ainda estar mais acessivel aqueles
que dispde de mais recursos financeiros para sustentar esta pratica cultural.

Além disso, podemos citar o ja mencionado caso do “teatro”. Os alunos mais pobres
ndo vao ao teatro por falta de recursos financeiros que os custeiem, ou ndo vao por nao
gostarem e ndo se identificarem? Nao gostam porque ndo t€m a oportunidade de experimenta-
lo, ou ndo gostam porque ndo se alinham com a modalidade do discurso teatral, mais
facilmente assimilado pelas classes mais abastadas, posto que, ao longo da histdria, o teatro
sempre foi palco e cenario para um piblico com perfil socioecondmico muito especifico? E
evidente que as salas de teatro tenderiam a se estruturar ¢ a adotar uma linguagem que mais se
aproximasse (e agradasse) a este publico que mais o freqlienta (e paga, evidentemente),

tornando-se inteligivel e aprazivel a estes, e na medida em que prioriza determinado grupo,

3! Talvez menos, em virtude das meia-entradas e dos dias de exibigio com pregos muito mais acessiveis.
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agiria em detrimento de outro, que se afastaria ndo apenas pela questdo financeira, mas
possivelmente também pela falta de identificagao com este tipo de lazer.

Retomando a questdo do cinema, ainda que a pratica de ir ao cinema esteja
gradativamente se tornando mais popular e acessivel, haja vista as salas lotadas de cinemas,
em especial dentro de shoppings, ainda ¢ possivel ver um publico distinto, ¢ verdade, bem
menos marcado e delineado de como era antes, mas ainda assim, ndo € acessivel a todos. O
que se percebe ¢ que ainda ha alguma estratificacdo sendo operada, no sentido da oferta de
salas com filmes mais reflexivos e criticos concentrados na zona de prestigio da cidade, a
Zona Sul. Este dado diz muito, pois seria ele um indicio de que houve um ultimo suspiro,
tentando salvar o pouco de diferenciagdo que restou. Nao a toa estas salas ndo estdao
distribuidas de maneira uniforme pela cidade, sendo, talvez, uma tentativa de continuar
dizendo quem deve, quem combina com aquele tipo de arte e a quem interessa, e, mais do que
tudo, deixando esclarecido que ha filmes para as massas, ¢ filmes mais seletivos, que ndo sio
feitos para a apreciacao do grande publico. Portanto, acredito que além da questdao financeira
que subjaz toda essa discussdo, tem uma questdo de predilecdo, de que ha estudantes com
determinado perfil de comportamento, de leitura de mundo, de capacidade critica, que
possivelmente se identificariam mais com esta modalidade de lazer.

Com p-valor de 0,067, quando cruzamos as varidveis “acessa a internet” e ‘“vai ao
cinema”, vemos que estudantes que acessam mais a internet tendem a afirmar que vao mais a
cinemas. Parece-me que a experiéncia do cinema comega mesmo antes da ida em si. E
possivel que estes alunos sejam mais criticos, mais dados a discussdo de assuntos, com maior
acesso a internet para acompanhar as salas de exibi¢ao, horarios, ler sinopses, para comentar,
discutir, compartilhar etc. A andlise mostra que tais alunos aspiram com maior freqiiéncia ir
para a universidade, o que ¢ compreensivel, se adotarmos essa linha de interpretacao. Isso me
faz recordar de uma das entrevistas, com uma aluna da turma 3006, muito eloqiiente, com um
discurso maduro e organizado, com ponderagdes criticas sobre sua realidade. E outra
estudante, da turma 3005, leitora assidua, poetisa e bem articulada. Em comum o que tinham

além das altas aspiragdes?’* Adoravam cinemas.

32 Inclusive, fiquei muito feliz, pois tive a oportunidade de parabenizar esta aluna em primeira mao, por ter sido aprovada
para o curso de Letras, na UERJ. O que antes era apenas aspiragdo, tornou-se real.
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Tabela 9 — Relagdo entre a expectativa do estudante do 3° ano (turno da manha) do CEJA de

ingressar na universidade e a freqliéncia com que vai ao cinema

Pretende fazer matricula na universidade ap6s
terminar o ensino médio

Sim, pretende Nao, ndo pretende Total
fazer matricula fazer matricula
Frequéncia Trés ou mais vezes por més 23 5 28
d.e ida ao Duas vezes por més 24 12 36
cinema
Uma vez por més 17 22 39
Quase nunca 22 18 40
Nunca 0 2 2
Total 86 59 145

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,007

2.4.2.4. Expectativas de vestibular e de trabalho

Aproximadamente 70% dos estudantes afirmaram que ja sabem que profissdo desejam
seguir, ainda que nem sempre a resposta afirmativa tenha vindo acompanhada de uma
resposta afirmativa em relacdo ao vestibular, quando muitos dos alunos relataram nao terem
participado da selecdo, por muitas razdes, sendo a mais freqiiente a alegagdo de despreparo.
Além disso, nem sempre a escolha por determinada profissdo passava pelo ingresso na
universidade, ou seja, algumas carreiras informadas pelos alunos nao dependiam de um
diploma universitario, como soldador, fotdégrafo, produtor de eventos, dentre outros (ver no
anexo I as carreiras escolhidas). Do total de 105 (ou, 71,4%) estudantes que ja se decidiram
sobre a carreira que desejam, 67 deles prestaram o vestibular, ou seja, mais da metade dos
casos. Quando perguntados sobre a dificuldade em conseguir se estabelecer na profissdo que
escolheram, quase 54% dos estudantes afirmaram ser “dificil”, seguidos de 13%, “facil”, e
9%, “muito dificil” (valores aproximados).

Os cursos de nivel superior escolhidos foram muitos, sendo os mais freqiientes
Direito, Medicina, Engenharias, Administra¢ao e Publicidade e Propaganda. Percebe-se altas
expectativas de carreira por parte dos estudantes que ja se decidiram, apesar da percep¢ao de
dificuldade em ter sucesso nestas escolhas. Esta idéia de dificuldade vem acompanhada de

algum sentimento de despreparo, o que pode ser constatado através do Teste de diferenca de
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médias realizado, conforme se verifica na tabela abaixo, na qual se observa que ha diferencas

de médias estatisticamente significativas quando o aluno pretende ou nao fazer o exame de

vestibular:

Tabela 10 — O quanto o estudante do 3° ano (turno da manha) do CEJA se sente preparado

segundo seu interesse em ingressar na universidade

O quanto se sente preparado para o
vestibular (escala de 1 a 10)

Numero de Média Mediana Desvio-
casos padrao
Se pretende Sim, pretende 88 5,42 5,00 1,792
fazer o Nio, ndo 50 4,48 4,50 2,178
vestibular esse pretende
ano Total 138 5,08 5,00 1,986

Nota: Teste de diferenga de médias, com p-valor = 0,007

Outro dado interessante diz respeito as expectativas dos estudantes sobre o que fariam

apos a conclusdo do ensino médio. Veja a tabela a seguir:

Tabela 11 — Expectativas dos alunos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA acerca do que

pretendem fazer apds o ensino médio

FREQUENCIA PORCENTAGEM
APENAS TRABALHAR 6 4,1
APENAS ESTUDAR 12 8,2
TRABALHAR E ESTUDAR 126 85,7
NAO SEI 2 1,4
TOTAL 146 99,3
EM BRANCO 1 0,7
TOTAL 147 100

A absoluta maioria dos estudantes (85,7%) afirmou que tem a expectativa de trabalhar

e estudar ao mesmo tempo, o que confirma o relato de uma das professoras entrevistadas,

quando afirmou que os alunos do CEJA, em geral, ap6s o término do curso, ingressam no

mercado de trabalho. Entretanto, apenas 4% afirmaram que pretendem apenas trabalhar, e

quando mapeamos quem sdo estes estudantes, vemos que eles manifestam interesse somente

pelo mercado de trabalho, melhor dizendo, que manifestam de forma aberta o ndo interesse no
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ensino superior; € ha os casos daqueles que desejam, que ndo alegam desinteresse, € sim,
despreparo e indecisao.

Sobre o que pretendem fazer com o diploma apds concluido o ensino médio, quase
59,2% dos estudantes afirmaram que pretendem “fazer matricula na universidade”, seguidos

de 36,1% que pretendem “arranjar um emprego”. Observemos a tabela abaixo:

Tabela 12 — Relag@o de estudantes do 3° ano (turno da manhd) do CEJA que desejam se

matricular na universidade e arranjar um emprego

O aluno pretende fazer matricula
na universidade

Sim Nao Total
O aluno pretende Sim 25 28 53
arranjar um Nio 62 31 93
emprego
Total 87 59 146

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,021

Note-se que o numero de alunos que pretende fazer matricula na universidade e
trabalhar ¢ o menor da tabela. No entanto, os alunos que ndo pretendem trabalhar e que
aspiram ingressar na universidade correspondem ao maior valor, ou seja, a maior parcela dos
alunos tem por objetivo apenas estudar, sendo o grupo daqueles que pretende estudar e
trabalhar reduzido. E curioso como 85,7% dos estudantes, como mencionado acima,
informaram que desejam trabalhar e estudar, e como, nesta tabela, a maioria afirma que nao
pretende arranjar um emprego. Se a expectativa da professora relatada acima, de que os
alunos do CEJA em geral ingressam no mercado de trabalho se confirmou anteriormente,
aqui, seu discurso ndo se alinha aos dados, pois, acredita-se que os alunos deste colégio
ingressem no mercado de trabalho apds a conclusio do ensino médio, entretanto, a
expectativa dos estudantes aparece de forma diferenciada. Talvez, estejamos diante do evento
“0 que farei efetivamente” e “o que gostaria de fazer”. E possivel que antes, quando
informaram que vao trabalhar e estudar tenham expressado o que efetivamente acreditam que
ocorrera, de modo que na analise seguinte, estaria presente aquilo que ele aspira fazer, que €
ndo trabalhar, e sim apenas estudar. Nao se pode também deixar de assinalar um tipo de
expectativa que a propria escola manifesta sobre esse aluno, afirmando que irdo direto para o
mercado de trabalho; porém, ha indicios que apontam que o desejo destes estudantes difere

destas expectativas do corpo docente.
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2.4.2.5. Incentivo aos estudos: a participacdo da familia e da escola

As respostas dos questionarios revelaram que 83,0% dos estudantes recebem
incentivos das maes, seguidos dos pais (55,8%) e dos professores (40,8%). Cruzando-se as
variaveis incentivo por parte dos professores” e “turmas”, ¢ visivel uma diferenca entre elas.
Enquanto a maioria dos alunos pertencentes a turma 3001 expressou que recebem incentivo
por parte dos professores, todas as demais afirmaram estritamente o contrario. Dos 29 alunos
da turma 3001, 19 deles, mais do que o dobro, afirmaram que se sentem incentivados pelos
professores que os acompanham no colégio. Interessante quando pensamos que, durante as
entrevistas, ou conversas mais informais com alguns professores, foi-me informado que a
turma 3001 tinha alunos brilhantes, extremamente participativos, e que teriam muito sucesso.
Os proprios professores ja cultivavam um tipo de expectativa em relagdo aqueles alunos, e de
alguma forma, isso parece traduzir-se em forma de maior ou menor incentivo. As
representacdes que os professores lancam sobre determinadas turmas ou alunos podem se
traduzir em atos e praticas, pois sobre algumas turmas o discurso foi o oposto, de que eram
alunos “desinteressados”, que “ndo queriam aprender” ou que “ndo participavam”, € isso

parece de alguma forma interferir na configuragao do grafico abaixo.

Gréfico 4 — Percepcao dos alunos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA sobre o incentivo dado pelos
professores para os estudos segundo a Turma

Se os professores
incentivam a estudar

W Simeles incentivam
2 Néo, eles ndo incentivam

3001 3002 3003 3004 3005 3006
Turma a que pertence

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,069
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Apesar de claramente observarmos que os alunos da primeira turma se sentem muito
mais incentivados do que os das demais, ao cruzar a variavel incentivo dos professores e as
aspiracdes dos estudantes, o resultado ndo foi significativo, o que foi frustrante. Novamente,
apos transformar as variaveis que outrora se encontravam separadas (pai, mae, irmao ou irma
e outros parentes), ¢ agrega-las como a varidvel “incentivo da familia”, e, as do segundo
grupo (professores, direcdo, coordenagdo e funcionarios da escola) em “incentivo da escola”,
esta ultima ndo mostrou, na percep¢do dos estudantes, ter muita influéncia sobre as suas
aspiragdes, enquanto o incentivo da familia, sim, de modo que os alunos que se sentem
incentivados tendem em sua maioria a desejarem cursar a universidade, conforme disposto

abaixo:

Tabela 13 - Aspirag¢ao dos estudantes do 3° ano (turno da manhd) do CEJA segundo
Incentivo que recebem das suas familias

Aspiram fazer universidade

Sim Nao Total
Se sentem incentivados por  N&o 0 4 4
suas familias Sim 87 55 142
Total 87 59 146

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,014

Ou seja, por mais que tenhamos literaturas no campo da educacido que apontem que a
escola exerce influéncia sobre as expectativas de vida e aspira¢des dos estudantes, estariam os
alunos percebendo de forma diferente? Para eles, o incentivo por parte da escola nao seria
sine qua non, e ao longo da pesquisa, o que se percebe ¢ que para alunos, nem mesmo a classe
social seria tdo central. A resposta seria um terceito fator, o esforco pessoa153. Havera um
retorno sobre este topico, na segunda rodada de discussdes, porém, pode-se antecipar que os

professores ocupam um papel fundamental nesta trama social.

““Varia muito do esforco da pessoa. E s botar as caras que consegue, as pessoas é que colocam muitas
barreiras, acho que néo tem nada a ver isso.” (Aluna 1 da turma 3005.)

“Eu acho que eu consigo mudar meu futuro.” (Aluno 2 da turma 3004).

“Entre os amigos sim, mas na escola e em casa, muito pouco.” (Aluno 2 da turma 3004, quando
perguntado se se sente incentivado).

33 Veremos que é possivel que mesmo a resposta esforco pessoal esteja associada ao efeito-escola, pois, a institui¢io poderia
estar promovendo valores meritocraticos, neste caso.
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Ao serem indagados sobre a percepcao que tinham sobre si proprios como alunos, a
resposta mais freqiiente foi “bom aluno”, seguido de “aluno na média”, conforme se nota a

seguir:

Tabela 14 — Como os pesquisados se percebem como alunos

FREQUENCIA PORCENTAGEM

EXCELENTE ALUNO 13 8,8
BOM ALUNO 71 48,3
ALUNO NA MEDIA 58 39,5
MAU ALUNO 5 34
TOTAL 147 100

Nao houve variagdes significativas entre as turmas em relacdo a estas respostas.
Porém, especialmente em relagdo a turma 3004, o que se observa ¢ que a resposta “aluno na
média” € mais freqiiente, ndo tendo acontecido o mesmo com as demais, pois a resposta “bom
aluno” se fez mais assidua nestas. E essencial lembrarmos que a turma 3004 foi aquela
apresentada anteriormente que teve o maior nimero de estudantes que trabalhavam,
correspondendo a metade da turma. Seria esta uma das razdes que levaria uma boa parcela da
turma a se classificarem como alunos medianos, pois, em virtude de suas rotinas, dedicar-se-
iam menos a escola? Bem, ao que parece, ndo. O cruzamento entre a representagdo que os
estudantes fazem de si proprios e “se trabalham” rejeitam hipdtese de associacdo. Por fim,
registra-se também o baixissimo numero de estudantes que se consideraram maus ou

excelentes alunos em todas as turmas.

2.4.2.6. Expectativa dos pais em relagdo as trajetorias dos filhos

Aproximadamente 67% dos estudantes acreditam que seus pais possuem a expectativa
de que ingressem na universidade. Em seguida, em torno de 26% responderam que os pais
esperam que trabalhem e estudem ao mesmo tempo. E importante atentar que mesmo quando
0s pais possuem a expectativa de que os filhos trabalhem, as respostas mais freqlientes
apontavam que isso deveria ser feito em concomitincia com os estudos. Somente 13% dos

alunos responderam que achavam que seus pais esperavam que apenas trabalhassem. A
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hipotese de associagdo entre a escolaridade dos pais e as expectativas dos pais € rejeitada,
entretanto, tal analise carece de maior pesquisa. Havia um palpite inicial de que a escolaridade
dos pais exercesse alguma influéncia sobre suas proprias expectativas em relacdo aos seus
filhos, na medida em que tenderiam a valorizar as oportunidades de escolarizagdo em menor
ou maior grau em fun¢do de suas proprias trajetorias, o que nao se mostrou real. Entretanto, a
expectativa que estudantes pensam que seus pais possuem sobre seus futuros exerce uma
influéncia sobre suas proprias aspiragdes, conforme veremos paginas adiante, na ocasido da
discussdo do modelo de regressao logistica. Abaixo, tabela de freqiiéncia das respostas dos

estudantes:

Tabela 15 —Percepgdo dos alunos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA sobre as
expectativas que acham que seus pais possuem apds terminarem o ensino

médio
EXPECTATIVA DOS PAIS FREQUENCIA PORCENTAGEM
Arranjem um emprego 20 13,6
Facam curso técnico e trabalhem depois 20 13,6
Facam universidade 98 66,7
Trabalhem e estudem ao mesmo tempo 38 25,9
Ajudem em casa ou em outra atividade 2 1,4
Outros 1 0,7

2.4.3. Questionario — Parte 3: Falando um pouco sobre a sua escola.

2.4.3.1. Por que esta no Colégio Estadual Joao Alfredo?

Sobre que razdes levaram os estudantes a se matricularem no CEJA, os mesmos
responderam, em sua maioria, mas nao de forma absoluta e sim balanceada, que foi onde
conseguiram vaga (36,7%) e porque ¢ uma boa escola (35,4%). Em seguida, uma resposta
mais operacional, porque era perto de casa (23,8%) e outras respostas de freqiiéncia menos
expressiva. Apesar de ndo constar uma pergunta que, no decorrer da pesquisa de campo

. 4 . . . . ~ .
pareceu-me pertinente’®, que seria “o CEJA foi sua primeira opg¢do de escolha no site da

>* Isso porque durante as entrevistas, quase todos os estudantes mencionaram que ndo haviam escolhido esta escola no site, e
que foram encaminhados pelo Estado. Os critérios variam, mas definitivamente ndo dizem respeito apenas a proximidade,
pois ha varios alunos que moram distante da escola, que ndo escolheram o CEJA de forma preferencial, mas ainda assim
foram destinados a matricula 1a.
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Secretaria Estadual de Educagdo?”, pode-se por aproximagdao deduzir que destes 36,7% que
alegam terem ido estudar no Jodo Alfredo porque foi onde conseguiram a vaga, possivelmente

se enquadraram nesta situagcdo, ou em situagdo similar.

2.4.3.2. O que os alunos pensam sobre a escola

Em relagdo aos aspectos da escola avaliados pelos alunos, tém-se que organizacao
(4,70), beleza (4,73), seguranga (4,84), merenda (5,19), limpeza (5,41) e disciplina (5,42)

foram os itens que apresentaram as menores médias, segundo a tabela a seguir.

Tabela 16 — Notas atribuidas pelos estudos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA a certos aspectos

da escola
Média Mediana Desvio- Minimo  Méaximo
padréo
Organizacéo 4,70 5 2,267 1 10
Beleza 4,73 5 2,648 1 10
Seguranca 4,84 5 2,648 1 10
Merenda 5,19 5 2,897 1 10
Limpeza 5,41 5 2,308 1 10
Disciplina 5,42 5 2,139 1 10
Direc¢do e coordenacao 6,33 7 2,570 1 10
Qualidade de ensino 6.53 7 2,204 1 10
Professores 7,17 8 2,099 1 10

Nota: Teste de diferenga de médias, com p-valor = 0,000 para todos os itens

Quanto a beleza e a limpeza, cabe uma breve nota. Como mencionado em paginas
anteriores, esta escola possui uma arquitetura privilegiada. Importante escola a época de sua
fundagdo, foi desenhada especialmente para fins educacionais, seguindo as tendéncias ditas
mais modernas para a época. Apesar da degrada¢do que vem sofrendo ao longo dos anos, o
CEJA ainda ¢ uma escola muito bonita, mas pelo jeito, tal beleza nao cativa os alunos a ponto

de aplicarem uma melhor pontuacdo. Nao sei se em funcdo do ndo apreco pelo antigo,
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considerado apenas um prédio velho onde funciona a escola, ou em virtude dos poucos
cuidados e reparos a ela dispensados. Talvez, a pontuagdo mediana tenha se dado mais pelas
condi¢cdes precdrias em que ela se encontra, com algumas paredes, tetos e portas em estados
lastimdveis do que pela baixa apreciacdo pelo prédio historico e sua beleza arquitetonica.
Sobre a limpeza, ¢ curioso como os estudantes recorrentemente se queixam, mas
repetidamente também cometem grandes faltas de educacao, jogando lixos pelo chao, latas de
refrigerante, copos descartaveis e pacotes de biscoito. Isto ¢ um indicio de que possam ter
baixo zelo e estima pela escola, na medida em que ndo valorizam seu espago como querido e
merecedor dos seus cuidados. Entretanto, esta suposi¢cdo precisa vir acompanhada de outros
dados.

Essa nota média aplicada aos itens acima muda quando falamos dos professores,
diregdo e coordenagdo, e, qualidade de ensino, tendo em vista que estes itens foram os
melhores avaliados. O item “professores” foi o melhor avaliado, com mediana igual a 8 e
média igual a 7,17, recebendo, também, uma avaliagdo muito parecida a diregdo e a
coordenacao, seguidas das avaliagdes sobre a qualidade de ensino, com medianas iguais a 7, €
médias 6,33 e 6,53, respectivamente.

Ao serem consultados sobre como viam sua escola em comparagdo a outras escolas
publicas da regido, predominou a resposta “melhor”, seguida de perto de “igual”, como

aponta a tabela abaixo:

Tabela 17 — Percepcao dos estudantes do 3° ano (turno da manha) do CEJA quanto a

sua propria escola em relacdo a outras (publicas) da mesma regido

Avaliacéo da escola se FREQUENCIA PORCENTAGEM
comparada a outras
(publicas) da regido

MUITO MELHOR 21 14,3
MELHOR 53 36,1
IGUAL 49 33,3
PIOR 13 8,8
MUITO PIOR 1 0,7
NAO SEI 9 6,1
TOTAL 146 99,3
EM BRANCO 1 0,7

TOTAL 147 100
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O entendimento de que esta escola ¢ melhor do que as demais da regido ndo ¢
compartilhada pela maioria dos estudantes. Se por uma lado, foi a resposta mais freqiiente,
por outro, a grande maioria dos estudantes afirmou ndo sentir orgulho da escola em que
estudam. E possivel que muitos daqueles que afirmaram ser a escola melhor em comparagio
com as outras tenham dito que ndo sentem orgulho do CEJA. De fato, isolando as respostas
“muito melhor” e “melhor” em comparagao a outras escolas e “orgulho pela escola”, o que
percebemos € exatamente o sugerido acima. Mesmo dentre os estudantes que classificaram a
escola como melhor, muitos afirmaram nao se orgulhar da institui¢do, ainda que o niimero de
estudantes que se orgulham seja maior dentre aqueles que também a classificam mais
positivamente (p-valor = 0,002).

Vejamos abaixo a tabela que diz respeito ao sentimento que o estudante possui pela

escola na maior parte do tempo. Neste caso, o topico era “orgulho”:

Tabela 18 — Se os estudantes do 3° ano (turno da manhd) do CEJA sentem orgulho da
escola

SENTE ORGULHO DA ESCOLA? FREQUENCIA PORCENTAGEM

Sim, sente orgulho 43 29,3
Nao, ndo sente orgulho 104 70,7
Total 147 100

Mas a que caracteristicas os alunos associam quando fazem tal afirmativa? Pode-se
especular que esse sentimento diga respeito a um conjunto de aspectos que eles esperam que a
escola abarque, como a qualidade do ensino, por exemplo? Pensando nisso, buscou-se
conhecer a média de pontos atribuida ao item “qualidade de ensino” para os alunos que se
disseram orgulhosos e nao orgulhosos da escola. Tal analise apontou que os estudantes que se

sentem orgulhosos pontuaram melhor a qualidade de ensino oferecido na escola.
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Tabela 19 — Relagdo entre a pontuagdo atribuida a qualidade do ensino pelo estudante do 3°

ano (turno da manha) do CEJA e se sente orgulho da escola

Pontuacdo do estudante sobre a qualidade

de ensino

Nimero de | Media s | Desvio-

casos Mediana padréo
Na maior parte do Sim, se sente orgulhoso 42 7,55 8,00 1,797

tempo, o aluno
sente orgulho da  1N@o, ndo se sente 104 6,12 6,00 2,227
escola? orgulhoso

Total 146 6,53 7,00 2,204

Nota: Resultado do Teste de diferenca de médias, com p-valor = 0,000

Por seu turno, se realizarmos o mesmo teste substituindo a variavel qualidade do
ensino pela avaliagdo feita sobre os professores, teremos algo parecido, pois novamente 0s
estudantes que sentem orgulho da escola tenderam a avaliar mais positivamente seus

professores. Os dados desta analise podem ser apreciados abaixo:

Tabela 20 - Relagdo entre a pontuagdo atribuida aos professores pelo estudante do 3° ano

(turno da manha) do CEJA e se sente orgulho da escola

Pontuacgéo do estudante sobre os professores

Média Mediana  Numero de Desvio-

casos padrao
Sente orgulho  Sim, sente orgulho 7,69 8 42 2,101
pela escola Nao, ndo sente orgulho 6,96 7 104 2,071
Total 7,17 8 146 2,099

Nota: Resultado do Teste de diferenga de médias, com p-valor = 0,057

Note-se que a pontuagdo dada sobre os professores cai um ponto quando o educando
ndo sente orgulho da instituicdo, do mesmo modo que aqueles que expressaram orgulho
avaliam de forma mais positiva.

Ressalta-se que, em pesquisa realizada em/sobre as escolas de ensino médio que
apresentaram os melhores resultados, sendo assim consideradas mais eficazes, o Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2010, p. 67) relatou como € o

comportamento de professores destas ditas melhores escolas:

35 Neste caso, optou-se pelo uso da mediana em detrimento de média em funcio das pontuagdes terem variado muito. Para
estes casos, sugere-se 0 uso da mediana, pois, ao contrario da média, ela ndo é infuenciada por valores extremos.
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Os educadores entrevistados tém uma boa imagem dos alunos que, ao perceberem a escola
como exigente, valorizam o fato de nela estudarem e de serem capazes de enfrentar as
demandas que ela Ihes coloca. A boa imagem da escola, por sua vez, reafirma a autoimagem
dos alunos, de modo que ai estudar promove orgulho pessoal e eleva as expectativas dos
proprios estudantes em relacdo a seu desempenho. Tudo isso leva a crenca, bastante
disseminada, de que os alunos dardo continuidade a seus estudos.

Fica evidente que esta varidvel “orgulho” aparenta ser muito importante para a
compreensdo das expectativas de vida dos estudantes, na medida em que se sugere que ela
esteja associada a outros fatores que tendem a interferir de forma contundente sobre as
aspiragdes dos mesmos.

Procedeu-se da mesma forma em relagdo a cada um dos aspectos da escola pontuados,
no que se observou que o cruzamento com todos os itens ndo rejeita a hipotese de
dependéncia com a varidvel “orgulho”. De forma geral, confirmou-se o esperado, que os
estudantes avaliassem mais positivamente a escola quando manifestassem orgulho pela
instituigao.

Além disso, ¢ evidente que se um aluno sente orgulho pela sua escola, é porque gosta
dela. Os alunos que responderam que sentem orgulho afirmaram, em seguida, gostar bastante
ou um pouco da escola. Dentre os estudantes que afirmaram ndo gostar da escola, ndo houve
sequer um que afirmou ter orgulho, o que ¢ elementar. Quando perguntados como se sentem
nesta escola, os alunos que afirmaram, em sua maioria, sentir-se “bem” ou “muito bem” (p-
valor = 0,000), sentiam orgulho do colégio, também.

As respostas abertas dos questiondrios fornecem algumas dicas interessantes para
conhecer mais profundamente a que se referem quando afirmam que gostam ou ndo gostam
da escola. Quando gostam da escola, com maior freqiiéncia mencionam as amizades como um
aspecto significativo. Ha também o relato de alunos, de turmas bem especificas, que
mencionam “alguns” professores como sendo o que mais gostam na/da escola. Em
contrapartida, a Direcdo figura entre um dos itens que menos os estudantes gostam, com
alguma variacdo entre as turmas. A falta de estrutura ¢ apontada também em quase todas as
respostas como algo negativo, e nisso, englobam o estado dos banheiros e das salas de aula,
por exemplo.

E importante ressaltar que os estudantes da turma 3001, por exemplo, turma esta ja
mencionada como uma turma bem quista e incentivada pelos professores, assinalaram de
forma positiva a participagdo dos professores, no que se refere ao que mais gostavam na
escola. Avangando na leitura dos questiondrios isso se modifica com muita clareza, quando

se inverte, e os professores passam a figurar mais no topico do que menos gostam, com
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variagoes entre “dos professores”, ou, “de alguns professores”. A seguir, algumas respostas

que pareceram importantes de serem compartilhadas:

Tabela 21 — O que os alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA mais gostam na/da

escola

O QUE MAIS GOSTAM NA ESCOLA

“Nada, exceto 0s amigos.” — aluna da turma 3001

“Dos professores e da dire¢do.” — aluna da turma 3001

“Dos amigos e da hora da saida.”” — aluna da turma 3001

“Do sinal de ir embora e dos amigos.” — aluno da turma 3001

““A construcéo antiga.” - aluna da turma 3001

“Da historia dela e dos professores.” - aluna da turma 3001

“Nada.” - aluna da turma 3002

“Qualidade dos professores.” — aluna da turma 3002

“Biblioteca.”” — aluna da turma 3003

“Tudo! Como ela é e as pessoas.” - aluna da turma 3003

“Qualidade de ensino.” — aluna da turma 3004

“O espaco e sua beleza.” — aluna da turma 3005

“De algumas aulas.” — aluno da turma 3005

“De alguns professores e da diretora.” — aluno da turma 3006

Tabela 22 — O que os alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA menos gostam
na/da escola

O QUE MENOS GOSTAM NA ESCOLA

“Dos favelados.”” — aluna da turma 3001

“Dos funcionarios.” - aluna da turma 3002

“Das pessoas desagradaveis.”” — aluna da turma 3002

“O resto da turma.” — aluna da turma 3002

“Da hora da safda.”” — aluna da turma 3001

“A ma conservacao das dependéncias da escola.” - aluna da turma 3001

“Nunca consigo falar com a diretora.” - aluna da turma 3001

“A maneira de alguns professores darem aula.” - aluna da turma 3001

“Dos professores que ndo sabem dar aula direito.” — aluna da turma 3001

“Tudo.” — aluna da turma 3002

“Organizacdo e professores desmotivados.” — aluna da turma 3003

“QO atraso de alguns professores.” — aluna da turma 3003
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“Desinteresse de alguns professores.” - aluna da turma 3003

“Das pessoas mal educadas.” — aluna da turma 3003

“A falta de estimulo aos alunos.”” — aluno da turma 3001

“A falta de interesse dos professores com relagéo aos alunos.” — aluna da turma 3004

“Da quantidade de aulas vagas.” — aluna da turma 3004

“A negligéncia.” — aluna da turma 3005

“A quadra e os alunos que fumam.” — aluna da turma 3005

“Do professor de ***, pois ele nem quer saber de vir dar aulas.” — aluna da turma 3006

“Falta de informag&o para os alunos.”” — aluna da turma 3006

“Opressdo da diretora.” — aluno da turma 3006

Diante da repeticao de respostas dos estudantes, a primeira listagem ficou menor, pois
foram muitas as respostas sobre amigos e amizades. Na segunda, tem-se uma variacao de
temas, ainda que muitos deles relacionados aos professores e a propria gestdo da escola, mas
que despertam pelas palavras selecionadas por eles no momento da escrita. Negligéncia,
desinteresse, falta de estimulo, professores desmotivados, opressdo, sdo palavras que
imprimem uma semantica muito negativa, em especial a Gltima delas. E evidente que cada
caso deve ser observado como um caso especifico, e vale salientar que esta Ultima resposta
sequer se repetiu mais uma vez, podendo ser algo especifico do relacionamento deste aluno
com a dire¢do. Ressalta-se também a queixa sobre a quantidade de aulas vagas, o que sugere
que haja muitas faltas por parte dos professores, pois, ja que estes alunos do 3° ano possuem a
grade curricular bem densa, esta seria a explicacao mais coerente.

Sao freqilientes as reclamagdes sobre infra-estrutura, sobre o relacionamento com os
demais colegas da turma ou com funciondrios, mas em especial, alta freqiiéncia de queixas
sobre o corpo docente. Chegam muitas vezes a nominar os professores ou informar o nome
das disciplinas, e isso nao ¢ informagdo aleatoria. Quando afirmam que gostam de “alguns
professores”, € porque, em suas percepgoes, possuem a clara finalidade de assinalar que nem
todos sdo elogiaveis.

Na pergunta 42 do questionario (apéndice), os alunos foram consultados sobre o que
sentiam na maior parte do tempo na/da escola. Os dados encontram-se dispostos de forma

adaptada e resumida a seguir:
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Tabela 23 — Como os alunos do 3° ano (turno da manhd) do CEJA se sentem em
relagdo a escola

EM RELACAO A SUA ESCOLA, NA MAIOR PARTE DO TEMPO VOCE SE SENTE:

SIM NAO EM BRANCO TOTAL
Fregliéncia % | Freqiéncia % | Frequéncia % | Frequéncia %
ORGULHOSO(A) 43 29,3 104 70,7 0 0 147 100,0
SATISFEITO(A) 83 56,5 64 43,5 0 0 147 100,0
ESTIMULADO(A) 80 54,4 65 44,2 2 1,4 147 100,0
INTERESSADO(A) 102 69,4 45 30,6 0 0 147 100,0
CANSADO(A) 102 69,4 45 30,6 0 0 147 100,0
CONSTRANGIDO(A) 15 10,2 129 87,8 3 2 147 100,0
AJUDADO(A) 94 63,9 52 35,4 1 0,7 147 100,0
INCENTIVADO(A) 101 68,7 45 30,6 1 0,7 147 100,0

Os dados que se destacam negativamente dizem respeito a orgulho e cansaco,
conforme mostra a tabela. E interessante registrar que os itens incentivado, interessado,
constrangido ¢ ajudado se evidenciam pela discrepancia das porcentagens, ao passo que
estimulado e satisfeito apresentam niimeros mais aproximados, ndo sendo tdo expressiva a
diferenca, havendo algum equilibrio entre o nimero de estudantes que responderam Sim e
ndo. Se observarmos, por exemplo, a pergunta sobre incentivo, veremos que quase 70% dos
estudantes se consideram incentivados na escola.

E interessante que um numero tio expressivo de estudantes tenham-se considerado
incentivados pela/na escola, sobretudo pelo fato de, anteriormente, ter-lhes sido perguntado
algo semelhante (incentivo do pai, da mae, dos professores, da direg¢do etc.), € o numero de
estudantes que se disse incentivado por membros da comunidade escolar ndo ter sido alto,
mesmo em relagdo aos professores, quando 59,2% dos alunos ndo se consideraram
incentivados por esses profissionais. Poderia-se dizer que ao responder de forma tao positiva a
esta pergunta, com 70% dos estudantes afirmando-se incentivados, podemos especular que
estejam considerando o apoio e incentivo por parte dos seus amigos da escola? Ao que parece,
ndo. A porcentagem de estudantes que afirmou receber incentivo destes foi muito baixa, o que
aponta para a possibilidade de que este grupo que respondeu positivamente (70%), esteja
sendo influenciado pelos professores, pois foram os Unicos que se destacaram
estatisticamente. Entretanto, haveria diferengas significativas entre as turmas, ndo sendo a
distribuicao das respostas homogénea? Ao cruzar as variaveis “incentivado(a)” e “turma”, o

p-valor apresentado foi de 0,002, o que ndo anula a possibilidade destas duas variaveis terem
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associacao. Com exce¢ao da turma 3002, todos as demais apresentaram freqiiéncia maior de
estudantes que afirmaram se sentirem incentivados, com énfase para as turmas 3001 e 3006,
nas quais praticamente toda a turma respondeu positivamente. E curioso como a turma 3002,
ao mesmo tempo em que a maioria de seus componentes ndo se diz incentivada, consegue ser,
ainda assim, a turma que apresenta o menor indice de reprovados ou dependentes, conforme

ia dito.

2.4.3.3. Os relacionamentos com os membros da comunidade escolar

Sobre o relacionamento entre os membros da comunidade escolar, tem-se que de uma
forma geral, os estudantes afirmaram ter relacionamento “bom” ou “muito bom” com os
amigos e professores; e, com a direcao, coordenacao e demais funcionarios, “bom” e “mais ou
menos”, o que ¢ em certa medida reflexo dos comentérios dos estudantes, segundo dados ja
compartilhados. E surpreendente como os estudantes afirmam se sentirem incentivados, ou de
que possuem bom relacionamento, € a0 mesmo tempo critiquem severamente as praticas de
alguns professores.

Quando um estudante avalia um professor, que aspectos ele considera para formar sua
opinido? A pericia do professor na disciplina, a simpatia ndo apenas pelo professor, mas
também pela propria matéria que ele leciona, sua capacidade em transmitir os conteudos, sua
freqiiéncia e pontualidade, enfim, talvez possamos especular varios outros aspectos®, sendo o
relacionamento, um destes. Quando cruzamos a avaliagdo do estudante sobre o professor e
relacionamento com o professor, a associacdo ndo s6 ndo pode ser rejeitada, como fica muito
claro que alunos que melhor avaliam os professores sdo aqueles que consideram ter melhor

relacionamento com eles, conforme tabela abaixo:

Tabela 24 — Relagdo entre a pontuacdo atribuida pelos alunos do 3° ano (turno da
manha) do CEJA aos professores € o seu relacionamento com eles

Pontuacdo do estudante sobre os professores

Como classifica o Numero de Média Mediana Desvio-
relacionamento na casos padrao

% Parece uma frente de pesquisa interessante, buscar conhecer as percepgdes dos estudantes sobre que aspectos eles elegem
como importantes na hora de formalizar sua opinido sobre um professor, e de que forma isto implicaria em melhor ou pior
rendimento escolar.
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escola com 0s Muito bom 37 8,14 9,00 1,903
professores Bom 79 7,34 8,00 1,753
Mais ou menos 29 5,69 6,00 2,156

Ruim 1 1,00 1,00 .
Total 146 7,17 8,00 2,099

Nota: Resultado do Teste de diferenga de médias, com p-valor = 0,000

Fica evidente a associagdo entre ter bom relacionamento e a avaliagdo realizada por
partes dos estudantes, o que traz alguns indicios sobre que aspectos foram considerados, € que
ndo dizem respeito apenas a capacidade técnica do professor, mas também a sua simpatia,
empatia, a sua capacidade de interacdo, de se importar, de cultivar amizades, dentre outros.
Note-se que ha clara diferenca de médias de pontuagdes atribuidas. A avaliacdo daqueles que
afirmaram ter um relacionamento “muito bom” com os professores chega a ter
aproximadamente 3 pontos a mais do que a daqueles alunos que disseram ter um
relacionamento “mais ou menos”.

Em relagdo ao relacionamento com os professores e a aspiracdo do estudante em
ingressar no ensino superior, alunos que afirmaram ter um relacionamento melhor com seus
professores, responderam mais freqiientemente que desejam ingressar na universidade,

consoante a tabela abaixo:

Tabela 25— Relagdo entre a expectativa do estudante do 3° ano (turno da manha) do
CEJA de ingressar na universidade e como classificam o relacionamento

com S€us professores

Pretende fazer matricula na universidade apos
terminar o ensino médio

Sim, pretende Nao, nao pretende Total
fazer matricula fazer matricula
Como classifica o Muito bom 27 9 36
relacionamento com  gom 47 33 80
rofessor .
05 SEUS protessores Mais ou menos 13 16 29
Ruim 0 1 1
Total 87 59 146

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,053

Em entrevista, uma das estudantes da turma 3001 informou como era o

comportamento de um dos professores da escola:
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“O ensino é muito bom mesmo, ndo tenho nem o que reclamar [..], mas dos professores,
tinham uns professores mais antigos, que pediram para sair. Eles explicavam mais, tinham
mais paciéncia... Hoje ndo, esses professores que estdo entrando ndo tém muito paciéncia
para explicar, ndo tém, ou sendo, metade da turma entendeu, ou uma minoria entendeu, ai,
dao mais atengdo para minoria que entendeu [....]. Para eles tanto faz, se quer ou ndo quer
aprender, ndo estdo nem ali, ele ndo quer saber se vocé esta aprendendo ou ndo, ele chega,
da a matéria, faz a chamada e acabou.”

“Ela dava aulas mas é como se ela tivesse dando aula para as paredes. Ela perguntava as
coisas e ninguém respondia. Ela chegava a perguntar quanto é dois mais dois, gente, e
ninguém respondia... Ela respirava fundo, olhava para a janela e continuava. Mas tudo isso
porque ela ndo tinha afeto nenhum com a gente, ninguém queria participar.”

““O professor de ***, sdo os dois primeiros tempos, e ele s6 chega no final do segundo. Vem,
ndo traz o diario, ndo temos as notas de nenhum bimestre, ele nédo esta nem ai e faz questdo
de dizer que ndo gosta de trabalhar.”

“Eu mudaria de escola se pudesse, ndo agora no terceiro ano, mas mudaria [...], por causa
dos professores, por causa disso.”” (Aluna 1 da turma 3001).

O que a aluna sugere ¢ que a qualidade do ensino poderia melhorar ainda mais se
tivesse um comportamento mais positivo e pro-ativo por parte dos professores, que, segunda
ela, adotam uma atitude de indiferenca, que € retribuida por parte dos alunos, criando um
grande mal estar ¢ tornando o ambiente de aprendizagem muito ruim. Mas, outro aluno

ressalta: “nem todos sdo assim.”

“N&o pode botar a culpa nos professores, porque nem todos sdo ruins. Falta incentivo desde

o0 ensino fundamental”. (Aluno 2 da turma 3002)

Observa-se também em um dos relatos algum sofrimento por parte de uma das
professoras em questdo, que, ao que parece, também vivia um momento de experiéncia muito
negativa em sala de aula. Para Nosella (1998, p. 182), “este profissional do trabalho perdeu a
referéncia precisa do que exatamente deve saber, de como deve ensinar e avaliar. Assim,
perdeu a esséncia de sua identidade profissional”. O professor ndo se importa porque os
alunos nao se importam, ou os alunos nao se importam porque o professor nao se importa?
Bem, ¢ duro desatar esse no, mas ¢ sabido que no jogo de direitos e deveres no qual tanto
professores e estudantes participam, fica evidente quem tem a maior fun¢do de educar quem,
ou de quem se espera mais maturidade para lidar com as adversidades.

Sobre o tratamento dispensado as turmas, 68,0% dos estudantes acreditam que ndo
haja diferencas de tratamento. Outros 15,6% acreditam que sim, e que sua turma recebe um
tratamento “melhor” em relacdo as demais, e, 10,9%, um tratamento “muito melhor”. Em
entrevista, alunas da turma 3004 compartilharam que a percepg¢ao delas é que essas diferencas
de tratamento existem. Na ocasido, disseram que com a chegada da feira que aconteceria na
escola, algumas turmas estavam sendo mais exigidas que outras e segundo elas, a resposta

seria;
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“Noés fazemos as coisas, participamos e levamos a sério. Os professores estdo nos
procurando para apresentar trabalhos na feira, e tem turma que eles nem lembram que
existe. A nossa turma sempre ganha elogio, e os professores comentam na sala que tem turma

ruim.” (Aluna 3 da turma 3004)

A estatistica aponta para a ndo diferenciacdo de tratamento, mas ainda assim parecem

bem interessantes os relatos daqueles que pensam o contrario. Ressalta-se ainda que do total

de estudantes, apenas 4,8% afirmaram que sua turma recebia um tratamento “pior” dos

professores e da equipe da escola.

Ao agregar as respostas “muito melhor” e “melhor” em uma uUnica resposta, fica

visivel a diferenca de alunos que achavam que a sua turma dispensavam melhor tratamento. A

turma 3001, novamente, figura no topo, seguida das turmas 3005 e 3003.

Tabela 26 — Percepcao dos estudantes do 3° ano (turno da manha) do CEJA sobre o

tratamento dispensado a sua turma em relacao as demais

Tratamento que o estudante acha que a sua
turma recebe em relacdo as demais

Turma 3001
aque
pertence
3002
3003
3004
3005
3006
Total

Num. de alunos

%

Num. de alunos

Num. de alunos

Num. de alunos

Num. de alunos

Num. de alunos

Num. de alunos

Muito melhor
ou melhor

13
44,8%

3
12,0%

6
26,1%

2
9.1%

8
42,1%

7
25,0%

39
26,7%

Igual

16
55,2%

20
80,0%

17
73,9%

19
86,4%

10
52,6%

18
64,3%

100
68,5%

Pior

,0%

8,0%

,0%

4,5%

5,3%

10,7%

4,8%

Total

29
100,0%

25
100,0%

23
100,0%

22
100,0%

19
100,0%

28
100,0%

146
100,0%

Nota: Resultado do Teste qui-quadrado, com p-valor = 0,023
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2.4.3.4. Felicidade em relacao a escola e as condi¢des socioeconomicas

Consultados sobre como se sentiam em relacdo a escola, com variagdo de “bastante
feliz”, “feliz”, “pouco feliz”, “nada feliz” e “ndo sei”, 52,4% dos alunos afirmaram se sentir
felizes, seguidos de pouco felizes, 34%. Os alunos que mais freqiientemente responderam
bastante felizes ou felizes, foram aqueles que melhor pontuaram o item qualidade de ensino
(mediana igual a 7 e média igual a 7,71), conforme tabela abaixo. Observa-se que as notas

atribuidas a qualidade do ensino aumentam na medida em que aumenta também a felicidade

do estudante em relagdo a escola:

Tabela 27 — Associagdo entre a pontuagao atribuida pelos estudantes do 3° ano (turno
da manhd) do CEJA sobre a qualidade do ensino e o sentimento de

felicidade em relacao a escola

Pontuacdo do estudante sobre a
qualidade do ensino

Numero de Média Mediana Desvio-
casos padrao
Pensando em Bastante feliz 7 7,71 7,00 1,890
todos o0s aspectos  peli, 76 7,00 7,00 2,053
relacionados a
escola, os alunos  pycq feliz 50 6,04 6,00 2,109
se sentem:
Nada feliz 9 5,00 5,00 2,449
N3o sei 4 5,00 5,00 3,266
Total 146 6,53 7,00 2,204

Nota: Resultado do Teste de diferenga de médias, com p-valor = 0,005.

Verificou-se que o mesmo ocorria em relacdo a como os estudantes avaliavam os
professores, (com p-valor = 0,028), sendo possivel admitir associagdo entre estas variaveis,
com uma légica parecida com a da tabela acima. A andlise apontou que os alunos que mais
freqiientemente responderam felizes foram aqueles que novamente melhor avaliaram seus
professores. Pareceu interessante verificar o mesmo em relacdo a todos os demais aspectos

avaliados pelos estudantes.
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Tabela 28 — Relagdo entre a pontuagao atribuida pelos estudantes do 3° ano (turno da
manhd) do CEJA a certos aspectos da escola e o quanto se sente feliz na

instituicao

Lim-  Bele- Segu- Disci- Organi- Meren- Profes- Direcdo Quali-

peza za ranca plina zagao da sores e dade
Coorde- do
nacdo  ensino
Bastan- Média 6,71 6,57 8,14 7,57 7,71 6,29 8,86 9,14 7,71
S —— 7 7 7 7 7 7 7 7 7
casos
Desvio- 2,059 1,813 2,268 1,813 2,360 2,059 1,215 1,069 1,890
padrao
Mediana 7,00 7,00 9,00 7,00 7,00 6,00 9,00 9,00 7,00
Feliz Média 5,84 5,25 5,42 5,62 5,25 6,04 7,45 6,71 7,00
Numero 77 77 77 76 75 76 76 77 76
de casos
Desvio- 2,213 2,104 2,397 1,911 2,047 2,854 2,125 2,465 2,053
padrdo
Mediana 6,00 5,00 5,00 6,00 5,00 5,50 8,00 7,00 7,00
Pouco Meédia 4,96 4,02 3,86 5,14 3,88 4,02 6,76 5,70 6,04
feliz Nimero 50 50 50 50 50 49 50 50 50
de casos
Desvio- 2,222 2,124 2,347 2,321 2,027 2,562 1,756 2,393 2,109
padrao
Mediana 5,00 4,00 4,00 5,00 4,00 3,00 7,00 6,00 6,00
Nada Meédia 3,22 3,22 2,22 4,22 3,00 4,00 6,00 4,67 5,00
el Numero 9 9 9 9 9 9 9 9 9
de casos
Desvio- 1,787 1,641 1,716 2,048 1,871 3,240 2,449 2,828 2,449
padrdo
Mediana 4,00 3,00 1,00 4,00 3,00 3,00 7,00 5,00 5,00
Né&o sei Média 5,25 4,00 6,00 4,25 3,25 4,25 6,75 5,75 5,00
Numero 4 4 4 4 4 4 4 4 4
de casos
Desvio- 3,304 3,830 3,916 2,217 2,062 2,986 3,862 3,594 3,266
padrao
Mediana 5,50 3,00 5,50 5,00 3,50 4,00 8,50 6,50 5,00
Total Média 5,41 4,73 4,84 5,42 4,70 5,19 7,17 6,33 6,53
Numero 147 147 147 146 145 145 146 147 146
de casos
Desvio- 2,308 2,243 2,648 2,139 2,267 2,897 2,099 2,570 2,204
padrdo
Mediana 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 8,00 7,00 7,00

Nota: Resultado dos Testes de diferenga de médias apresentou p-valores significativos

A tabela indica que os alunos que se sentem mais felizes na escola sdo aqueles que

melhor pontuam os itens acima discriminados. Quando percorremos as pontuagdes atribuidas
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pelos estudantes que se declararam bastante felizes e aqueles que afirmaram que se sentem
nada felizes, vemos que ¢ grande a diferenca de médias dos itens pontuados.

Sobre a felicidade em relacdo as suas condi¢des socioecondmicas, por mais uma vez
os estudantes expressaram estarem ““felizes”, com 58,5%, em seguida, 21,8%, “pouco felizes”.
Entretanto, a tentativa de encontrar a possibilidade de associagdo entre esta variavel e renda

estimada foi frustrada.

2.4.4  Questionario — Parte 4: Sobre melhorar de vida

2.4.4.1. Importancia atribuida a escola e a classe social a que pertence para melhorar de
posicao social e ter sucesso profissional

Quando perguntados sobre a importancia de pertencer a uma familia com boas
condicdes financeiras para melhorar de vida, 49% dos estudantes responderam que seria tdo
importante quanto estudar em uma escola boa e de prestigio. Em seguida, 21,1% afirmaram
ndo fazer diferenca a classe social de origem, e em terceira posi¢do, 29% dos estudantes
acreditam ser menos importante do que estudar em uma boa escola, o que demonstra que
parte dos alunos creditam menos importancia as condi¢des sociais € econdmicas de origem.
Para complementar, em seguida lhes foi apresentada uma tabela, na qual deveriam preencher
de acordo com o grau de importancia que atribuiam a alguns itens para ter sucesso na vida

escolar e profissional. A seguir, as freqiiéncias encontradas:

Tabela 29 — Importancia atribuida pelos estudantes do 3° ano (turno da manha) do
CEJA a aspectos relacionados ao esfor¢o, ao acaso e a questdes
financeiras para ter sucesso na vida

IMPORTANCIA PARA SE TER SUCESSO NA VIDA ESCOLAR E
PROFISSIONAL

: Nada ; Fouco Importante : Muito Em branco Total
importante importante importante
Estudar muito 0,0% 1,4% 19,7% 78,9% 0,0% 100,0%
0 2 29 116 0 147
Trabalhar duro 1,4% 3,4% 45,6% 49,7% 0,0% 100,0%
2 5 67 73 0 147
Fazer cursos extras 0,0% 3,4% 49,0% 47,6% 0,0% 100,0%
0 5 72 70 0 147

Dar sorte 9,7% 34,5% 34,5% 21,4% 1,4% 100,0%
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14 50 50 31 2 147
Ser inteligente 2,7% 10,3% 42,5% 44,5% 0,7% 100,0%

4 15 62 65 0 147
Ser “afilhado” de 23,6% 47,9% 16,7% 11,8% 2,0% 100,0%
alguém importante/ 34 69 24 14 3 147
ser “peixe”
Ter boa aparéncia 9,5% 27.2% 41,5% 21,1% 0,7% 100,0%

14 40 61 31 1 147
Conhecer as 6,2% 22,1% 49,7% 22,1% 1,4% 100,0%
pessoas certas 9 32 72 32 2 147
Ter boas condicbes 13,7% 43,8% 30,1% 12,3% 0,7% 100,0%
financeiras 20 64 44 18 1 147

Fica evidente a importancia que os estudantes dispensam a estudar para ter sucesso na
vida. Quase 80% dos alunos responderam que € algo muito importante a ser feito por alguém
que queira ser bem sucedido. Trabalhar duro, fazer cursos extras, figuram também como itens
importantes para este sucesso, mas se distribuem de maneira mais uniforme entre importante e
muito importante.

O que parece mais interessante ¢ como os alunos atribuem pouco valor a ter boas
condi¢des financeiras, uma vez que a maioria afirmou ser este topico pouco importante, ao
lado de dar sorte e ser “afilhado” de alguém. Disso se depreende a valorizagdo atribuida pelos
estudantes aos estudos, como um meio de alcangarem o sucesso na vida ¢ de como suas
expectativas de serem bem sucedidos parecem se apoiar mais sobre seus esforgos pessoais,
em especial relacionados ao estudo, do que sobre quaisquer outros aspectos, inclusive aqueles
relacionados as condi¢des de classe social.

Em relacdo as suas aspiragdes, foi-lhes perguntado se se sentiam favorecidos ou
desfavorecidos em estudar no CEJA. Do total de estudantes que respondeu, 48,3% afirmaram
se sentir favorecidos, e 37,2%, desfavorecidos. Quando consultados o qudo satisfeitos se
encontravam, 60,3% dos estudantes disseram estar parcialmente satisfeitos, e a justificativa
pata tal resposta na maioria das vezes se revezava entre reclamacdes em relagdo a educagao
publica de um modo em geral, e a0 modo como alguns professores davam suas aulas. Veja os

exemplos abaixo:

“Hé professores que realmente se preocupam, trazendo exercicios e nos preparando para o
vestibular.” (Aluna 1 da turma 3006)

“Porque os professores acabam perdendo o prazer de dar aulas por causa de certos alunos.”
(Aluna 1 da turma 3005)

““O pouco que ensinam dé& para o gasto.”” (Aluno 2 da turma 3004)

“Porque eu julgo fraco para o ensino publico.” (Aluna 1 da turma 3003)
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“Pessoas da rede particular tém mais base e aprendizado.” (Aluno 2 da turma 3003)
“Ele diz: se ndo entendeu ndo tem problema ndo, vamos para outra. Ndo é aquela coisa de
vocé entender, ndo é assim. Sabe por que a maioria das pessoas passou? Ele da dez folhas,
quanto mais folhas ele d&, mais pontos vocé tem. A gente vai I3, cola, cola, cola, e passa. A
gente vai tirar dividas com os professores, eles nédo tiram.” (Aluna 1 da turma 3001)

A pergunta 55 se referia aos aspectos tidos como mais importantes para 0 Sucesso
escolar do aluno. Ao analisarmos item por item, vemos alguns pontos destacaveis. Sobre a
qualidade do ensino, 82,2% dos estudantes afirmaram ser algo muito importante, o que vem
corroborando com tudo aquilo que os estudantes vinham apontando. Quanto a dedicagdo do
professor a turma, 80,1% dos alunos consideraram algo muito importante, ao passo que
apenas 1,4% dos alunos afirmaram ser algo nada importante.

Sobre o turno, 42,5% dos estudantes sinalizaram que ¢ um elemento importante para o
sucesso escolar, seguidos de perto por 35,6% dos estudantes que afirmaram ser um item
pouco importante. Em conversa, alunos que migraram de turnos comentaram que ha alguma
diferenca entre os turnos da manha e da tarde, ainda que nao soubessem de forma discursiva
por quais razdes além daquelas relacionadas ao distanciamento dos amigos.

A respeito da turma em que se estuda, 50% dos estudantes declararam ser um
diferencial, apesar de terem relatado anteriormente, em boa maioria, que as turmas recebem
tratamento igual. Quanto a escola em que se estuda, 45,9% dos discentes disseram que ¢
importante, € que a escola em que se estd matriculado tem influéncia sobre o sucesso escolar
do estudante, e 37,7% dos alunos disseram ser muito importante.

Se por um lado, quase 80% dos alunos acreditam que a escola ¢ um fator que pode
colaborar para o sucesso ou insucesso do aluno, fazendo diferenca a institui¢do em que vocé
estuda, por outro, 98,5% dos estudantes responderam ser a dedicacdo do estudante muito
importante ou importante, superando todos os demais resultados. Este dado estatistico vem
junto da maxima, da frase classica repetida inimeras vezes: “quem faz a escola é o aluno”.
Desta maneira, uma frente interessante ganha forca, que ¢ aquela que diz respeito a acao do
proprio individuo, sentindo-se ele o maior responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. Uma
parte muito significativa dos alunos entende que a escola em que se estuda ocupa um papel
importante para o sucesso escolar, mas praticamente todos os estudantes, quase
unanimemente, créem que a dedicagdo do estudante ¢ um determinante muito importante para
alcancar o sucesso.

Novamente, o que se pode observar ¢ a valorizagdo do papel ativo do estudante em sua
trajetoria, no sentido de atribuir a ele mesmo a capacidade para vencer ou ndo na vida, e

menos sujeito a fatores externos. Evidente, que os estudantes também atribuem alto valor ao
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papel dos professores e a escola, em especial, pelas respostas as perguntas abertas, o que se vé
¢ a certeza de que a maior parcela de responsabilidade cabe a eles mesmos. Mesmo quando
dizem que nao vao prestar vestibular ou que ndo se sentem preparados e afirmam “O Estado
ndo da o apoio necessario” (aluna 1 da turma 3006), eles de alguma forma deixam escapar
que apesar disso, também confiam em seus potenciais, € que para conseguirem o que
almejam, apesar da escola, apesar de considerarem a qualidade da educagdo ofertada mediana,
eles podem conseguir com uma ou duas doses a mais de esfor¢os o que querem, seja passar no
vestibular ou em um concurso publico, ou conseguir o emprego desejado etc. E como disse

um estudante:

“Quando se tem um objetivo nada se torna impossivel.”” (Aluno 2 da turma 3006)
“Nessa turma aqui eu acho que todos vao para a faculdade. O esforgo mesmo, a maioria esta
no pré-vestibular.” (Aluna 1 da turma 3005)

As trés perguntas a seguir confirmam as idéias acima comentadas. Para os alunos,
estar matriculado especificamente nesta escola, levando em consideracdo suas chances de
melhorar de vida ¢é, para 42,4% dos estudantes, indiferente. Em seguida, e muito proximo,
37,4% dos alunos afirmaram ser algo positivo. Para eles, estar matriculado no CEJA nem os
ajudaria de alguma forma, como também nao lhes atrapalharia. J4 em relagdo ao grau de
dedicacao que alunos com boas condi¢des socioecondmicas deveriam ter, os alunos disseram
em maior freqiiéncia que seria a mesma que alunos mais desprovidos financeiramente. Ou
seja, novamente, os estudantes estdo demonstrando que a condicdo de classe social ndo ¢
determinante na vida do individuo. Mais de 70% dos estudantes responderam ‘“a mesma
dedicacdo aos estudos que alunos mais pobres”, isto €, para estes, a classe social ndo ¢ um
determinante tao central, e que independente do nivel socioecondmico do aluno, se ele nao se
esforcar, ndo conseguira chegar aonde deseja, e, isso, valeria para pobres e ricos. Segundo os
estudantes, as pessoas mais favorecidas financeiramente ndo partiriam nesta corrida em
vantagem por sua condi¢do de classe, pelo contrario, se ndo se dedicarem na medida correta,
ndo avancgarao.

Quando inquiridos sobre o que pensavam das trajetorias dos seus colegas de classe,
48,3% dos estudantes afirmaram que apenas alguns deles teriam sucesso, € a resposta? A
mesma. Uns se dedicam, outros ndo. Uns querem ser ““alguém na vida”, outros ndo. Fica
evidente que para uma boa parcela dos alunos, o esforgo pessoal, a determinacdo, a
perseveranga, sao os elementos que mais condicionam o tipo de trajetoria que se desenhara ao
sairem da escola. Para eles, uns se esforcam, outros ndo. Quando perguntados como seria o

futuro dos colegas, justificavam suas respostas, conforme exemplos a seguir:
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“Falta de dedicacdo em geral.” (Aluna 1 da turma 3004)

“Porque nem todos se interessam.” (Aluna 1 da turma 3004)

“A maioria é muito esforcada.” (Aluno 2 da turma 3004)

““Os que se dedicam, sim!”” (Aluna 1 da turma 3003)

“Porque depende da dedicacdo de cada um.” (Aluna 1 da turma 3003)
“E s6 perseverar.” (Aluna 1 da turma 3002)

“Porque a turminha do meio ndo terd.” (Aluna 1 da turma 3002)

““Sao poucos os que se dedicam.” (Aluna 1 da turma 3001)

“Porque nem todos procuram o sucesso.” (Aluna 1 da turma 3001)
“Porque nem todos querem um futuro promissor.” (Aluna 1 da turma 3001)
““Alguns querem melhorar de vida.” (Aluna 1 da turma 3006)

““Isso dependera da vontade de cada um.” (Aluna 1 da turma 3006)

4

Vejamos como € curioso o comentario de uma das alunas, que diz que nem todos
querem um futuro promissor ou o sucesso. E dificil pensar que cada um ndo queira para si um
futuro de sucesso. Ao ler esta frase, imediatamente pensei no livro de Willis (1991),
mencionado em um capitulo deste trabalho, no qual ele diz que ¢ bem dificil que expliquemos
o insucesso dos estudantes pelo fato de eles quererem para si o insucesso. Quando ele discursa
de como filhos de operarios acabam assumindo empregos como operarios depois do periodo
escolar, ele alerta justamente para o fato de que ¢ muito improvavel que os estudantes fagam
essa escolha de forma tdo racional e premeditada, simplesmente porque desejam. Portanto,
partindo de uma idéia semelhante a desenvolvida no trabalho de Willis (1991), acredito que
estes alunos queiram ter um futuro promissor, mas que provavelmente existam interferéncias
que de alguma forma os levaria a adotar um comportamento arredio, indiferente, por vezes
indisciplinado e desanimado em relagdo a sua rotina escolar, & sua hierarquia, aos seus

saberes, enfim, a sua cultura.

2.4.4.2. Expectativas de melhorar de vida

A grande maioria dos estudantes tem expectativa de ter um vida bem melhor (45,2%)
ou um pouco melhor (39,0%) que a de seus pais, o que ja era esperado. Um grupo muito
pequeno de 4,8% afirmou que suas vidas serdo iguais a de seus pais, sem melhoramento
algum. Quando perguntados o que consideravam mais positivo, pensando em suas chances de
melhorar de vida, dentre as respostas “escola em que estuda”, a “classe social”, “nenhuma das
duas” e “outros”, 38,8% dos alunos responderam que nenhuma das duas, nem a escola e nem
a classe social a que pertencem sao positivas, o que ¢ muito interessante. Logo atras, 32,7%

dos alunos afirmaram ser a escola em que estudam o fator mais positivo, seguido da classe
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social. Mais uma vez, quando buscamos conhecer que respostas foram fornecidas no campo
“outros”, o que vemos ¢ o esfor¢co pessoal figurando como um componente essencial para
melhorar de vida, na percep¢do dos estudantes. O apoio da familia aparece em algumas
respostas, mas macicamente, dos estudantes que marcaram o campo “outros”, quase 80%
afirmaram ser o esfor¢o e a dedicag@o de cada um os fatores que mais determinam a trajetéria
do individuo e suas chances de melhorar de vida.

Ja em relagdo ao que € mais negativo, novamente a resposta ‘“nenhuma delas” ganhou
a preferéncia, quando 57,1% dos alunos escolheram-na, seguido de 20,4%, “a escola em que
estuda”, e 15,6%, “a classe social” a que pertence. Ao que parece, as condigdes
socioeconOmicas nao sao vistas como empecilho, sequer como um ponto negativo pela
maioria dos estudantes, apesar de suas rendas familiares ndo serem altas. Antes mesmo de
considerarem a classe social como algo negativo, escolheram a escola em que estudam, o que
revela algum grau de insatisfacdo, mas ndo a ponto de eleva-la a primeira posi¢do de escolha.
Se, em um esfor¢o parecido com o do paragrafo anterior verificarmos as respostas fornecidas
no campo opcional “outros”, o que vemos sdo respostas semelhantes. Aqui, quase todos os
estudantes que escolheram essa opcdo acreditam que o mais negativo ¢ falta de esforco
pessoal, ou, como informaram, a desisténcia dos seus objetivos.

Os estudantes definitivamente atribuem um valor secundario ao papel da classe social
de origem dos individuos. Quando consultados se a condi¢@o financeira das suas familias era
algo positivo, negativo ou indiferente, considerando suas chances de melhorar de posi¢ao
social, 46,9% responderam que ¢ indiferente, e, em seguida, 40,7% acharam ser um ponto
positivo.

Ainda em comparagdo aos pais, foi-lhes perguntado se achavam que teriam condicao
salarial e posi¢cdo/ status social melhores, iguais ou piores que os deles. Novamente, os
estudantes responderam afirmativamente. Com 78,6%, a resposta mais escolhida foi
“melhor”, disparadamente, para a primeira questdo, e 68,3% para a segunda, sendo que 20,7%
alegaram acreditar que terdo uma posi¢do/ status social parecidos com os de seus pais. Ou
seja, os alunos possuem aspiragdes de futuro positivas, e acreditam na possibilidade de um
porvir diferente.

Considerando a situagdo financeira de suas familias, foi-lhes pedido que respondessem
0 qudo importante era estudar para melhorar de posicdo social. Sem surpresas, em virtude de
tudo que vimos apresentando até aqui, 84,0% dos estudantes afirmaram ser muito importante,
confirmando o papel que os estudos ocupam no imaginario dos estudantes como uma

ferramenta para melhorarem de vida.
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Finalizando esta etapa, constavam perguntas sobre a confianga que os alunos
depositavam em suas escolas para quatro itens: “passar no vestibular ou em algum concurso
publico”, “ter um bom emprego”, “ter um bom saldrio” e “melhorar de vida de uma forma em
geral”. As respostas mais freqiientes foram “confia” e “confia pouco”. Com excecdo do
vestibular ou passar em outro concurso, todas as demais expressaram confianga, ainda que se
deva considerar a proximidade dos valores percentuais dos alunos que responderam que
confiavam pouco. Quanto ao vestibular, 40,0% dos alunos afirmaram que confiam pouco na
ajuda da escola, ou em sua capacidade de ajudar-lhes com esta conquista.

Considerando a possibilidade de que as turmas sejam estratificadas, uma pergunta se
impde: os alunos de turmas diferentes expressariam de modo diferenciado confianga na
escola? A anélise aponta que ha associacdo entre as turmas e as trés primeiras perguntas. Para
a ultima, “melhorar de vida de uma forma em geral”, ndo ha (p-valor = 0,253), ao passo que
nas demais, sim: passar no vestibular ou outro concurso publico (p-valor igual 0,012), ter um
bom emprego, (p-valor igual a 0,021) e ter um bom salario (p-valor igual a 0,066). Isso quer
dizer que ¢ admissivel a associagdo entre as freqiiéncias das respostas obtidas e as turmas, nao
sendo possivel rejeitar a hipdtese de dependéncia entre elas. As turmas 3005 e 3001, nesta
ordem, foram aquelas que mais apresentaram regularidade das respostas confia muito e confia
para passar no vestibular. Atente-se ao fato de que, novamente, a turma 3001 esteja entre
aquelas que fornecem as percepgdes mais positivas sobre os mais variados aspectos da escola.

Em busca de elaborar um gréafico que retratasse de forma expressiva a informagao que
se deseja passar, as respostas “confia muito” e “confia” foram transformadas em uma tnica
resposta. Quando feito este procedimento, vemos com clareza que a turma 3005 detém a
maior freqiiéncia de respostas positivas (68,4%), seguida da turma 3001 (65,5%). A turma
3002, por sua vez, dispde de dados mais equilibrados, ao passo que as turmas 3003, 3004 e
3006 relataram com maior freqiiéncia que ndo confiam ou ndo confiam muito nesta ajuda.
Com isso, podemos perceber como as turmas fornecem dados tdo diferentes sobre uma

mesma questao.



134

Grafico 5 — Confianga do aluno do 3° ano (turno da manhd) do CEJA na ajuda da

escola para passar no vestibular por turma

Confianga na ajuda da

escola para passar no

vestibular ou em outro
concurso

m N&o, ndo confia/ ndo confia
muito

[]Sim, confia/confia muito

Count

3001 3002 3003 3004 3005 3006

Turma a que pertence

Nota: Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,039

Da mesma maneira, ao cruzar a confianca quanto ao vestibular e se sentem orgulho da
escola, a andlise revela a existéncia de associacdo (p-valor = 0,000). A maior parcela de
alunos que respondeu que confia pouco na escola foi exatamente aquela que com maior
freqliéncia afirmou nao sentir orgulho da escola. Em contrapartida, os alunos que afirmaram
confiar ou confiar muito foram aqueles que com maior freqiiéncia afirmaram sentir orgulho
do colégio em que estudam.

Também ndo se pode rejeitar a possibilidade de dependéncia entre as varidveis
“confianga em relagdo ao vestibular” e se se sente “estimulado” na/pela escola (p-valor =
0,038). Dentre aqueles que afirmaram que confiam ou confiam muito, foi maior o nimero de
estudantes que afirmou se sentir estimulado, ao passo que, entre aqueles que confiam pouco
ou nao confiam, foi maior o nimero de alunos que afirmaram nao se sentirem estimulados de
alguma forma pela instituigao.

Por sua vez, considerando esta mesma variavel e cruzando-a com a variavel de
“incentivo por partes dos professores”, por mais uma vez vemos o papel importante que os
docentes ocupam em relagdo as representagdes que os estudantes fazem da escola.

Apos adotar o mesmo procedimento descrito acima, de transformar as respostas
“confia” e “confia muito” em uma Unica resposta, vemos que os alunos que se dizem

incentivados por seus professores respondem com maior freqiiéncia que possuem confianga
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no apoio dado pela escola para passarem no vestibular. Rigorosamente, o inverso acontece
quando os estudantes se dizem ndo incentivados pelos docentes, quando, com maior
freqliéncia, passa a figurar a resposta que ndo sentem confianca ou muita confianga na
escola’’.

Gréfico 6 — Relagdo entre a confianga que o estudante do 3° ano (turno da manha) do
CEJA possui na ajuda da escola para passar no vestibular e se recebem
incentivo dos professores
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escola para passar no

vestibular ou em outro
concurso

6 m Ndo confia/ ndo confia
muito

[T Confia/ confia muito

Sim, incentivam Ndo, ndo incentivam

Nota: Resultado do|Teste do qui-gegstidses srestp-insiativath@dtudar?

Em nova empreitada, concentrando-se sobre os itens organizacdo, professores,
direcdo e coordenacdo, e, qualidade de ensino, o Teste de diferenca de média foi
significativo, indicando que a pontuagdo atribuida varia conforme a confianca dos alunos na

escola quanto a aprovagdo no vestibular, conforme se observa a seguir:

Tabela 30 — Pontuagdes atribuidas pelos estudantes do 3° ano (turno da manha) do

CEJA segundo confianga que sentem na ajuda da escola para passarem no vestibular

Disciplina Organizagdo  Professores Direcéo e Qualidade
Coordenagdo  de ensino

Né&o Num. de casos 75 74 75 76 75
confia/ ndo Y
confia Média 4,65 4,07 6,72 5,75 5,76

37 Adotando este procedimento, significa dizer que quando a resposta do aluno ¢ “ndio confia/ ndo confia muito”, ela esta
distribuida, na tabela original, entre “confia pouco” ou “ndo confia”.
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muito Mediana 5,00 4,00 7,00 6,00 6,00
Desvio-padrio 2,010 2,063 2,166 2,664 2,168
Sim, Num. de casos 71 71 71 71 71
CULIE Média 6,24 537 7,65 6,96 7,34
confia ” ’ > > ’
muito Mediana 6,00 5,00 8,00 7,00 8,00
Desvio-padriio 1,975 2,294 1,928 2,326 1,949
Total Num. de casos 146 145 146 147 146
Média 5,42 4,70 717 6,33 6,53
Mediana 5,00 5,00 8,00 7,00 7,00
Desvio-padrio 2,139 2,267 2,099 2,570 2,204

Nota: Resultados dos Testes de diferenga de médias, com p-valores que funcionam com 99% de confianga.

Se atentarmos para a tabela acima, veremos que os estudantes que confiam na escola
para passarem no vestibular pontuaram de forma mais positiva os itens acima. O que se
percebe € que a qualidade do ensino aumenta 2 pontos de avaliacdo na percep¢do do aluno

quando o mesmo confia na institui¢ao.

2.5. O que os resultados sugerem?

2.5.1. A percepcio dos alunos sobre as contribuicOes da classe social a que pertencem sobre

suas chances de melhorar de vida

“Estudar, ter uma educacéo melhor abre as portas.” (Aluna 1 da turma 3005)

Ferrdo e Fernandes (2003, p. 1) apontam que todos os estudos no Brasil que buscaram
a associacdo entre os resultados escolares e o capital humano e/ou capital financeiros das
familias confirmaram “a tendéncia para a reproducdo das desigualdades na formacédo do
capital humano das geragfes futuras”, ainda que ressaltem a existéncia de evidéncias que
sugerem que as escolas podem embaralhar esse determinismo. Conforme fora discutido, ha
um numero expressivo de publicagdes e de teorias desenvolvidas que enfatizam a importancia
e a participacdo da classe social de origem do estudante na conformagao de suas trajetorias de
vida, e de como esta interferiria nas aspiragdes que o aluno viesse a ter, sendo a classe social
um determinante que afetaria até mesmo o nivel das escolhas pessoais, em uma espécie de

antecipacgdo e previsdo de até aonde ele seria capaz de chegar. De certo, a variavel “classe
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social” continua a desempenhar um papel de grande destaque, sendo um dos elementos
explicativos do sucesso ou insucesso na trajetoria dos individuos. Em especial no Brasil, pais
onde os problemas na area da educagdo estdo longe de serem dirimidos, € os problemas
sociais, tampouco foram contornados, as condi¢des socioecondmicas dos estudantes ainda

fazem jogo nessa trama social.

“Eu acho que o comprometimento, ndo é nem com a escola, é com os estudos, e a realidade
de vida dele. Quais sdo as condicdes de vida dele, isso mexe muito no emocional.” (Professor
1)

Interessante como nem sempre a percep¢ao do individuo envolvido converge com o
que a literatura apregoa. Quem estd certo ou mais proximo da verdade? Definitivamente, a
proposta deste trabalho se distancia desta meta (nem mesmo trabalha com o ideal cientifico de
“verdade”), antes, busca discutir que fatores podem estar colaborando para o aparecimento
deste tipo de resposta por parte dos alunos, respostas estas que longe de serem heterogéneas,
ainda que ndo unanimes, mostraram-se muito parecidas, sendo possivel perceber, em certos
momentos, padrdes de respostas, comportamentos e expectativas frente aos diferentes
questionamentos realizados.

Os estudantes do CEJA estdao longe de considerarem a classe social a que pertencem
um elemento negativo, pois estes alunos parecem tratd-la em segundo plano, desdenhando da
possivel interferéncia deste aspecto sobre suas trajetérias. De todo modo, se ndo consideram
um fator negativo, tampouco consideram como primeira resposta a opcdo “positiva”,

conforme sugere a tabela abaixo:

Tabela 31 — Como os estudantes do 3° ano (turno da manha) do CEJA percebem sua

situacdo financeira considerando suas chances de melhor de vida

Em relagdo as chances de melhorar de vida, Frequéncia Porcentagem
como considera sua situacéo financeira
E um ponto positivo 59 40,1
E um ponto negativo 18 12,2
E indiferente 68 46,3
Total 145 98.6
Em branco 2 1,4

Total 147 100,0
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Ao analisarmos se existe a possibilidade de associagdo entre a varidvel “expectativa do
estudante” sobre o que deseja fazer apds terminar o ensino médio, e, as rendas familiares,
vemos que ha diferengas significativas que ndo nos permitem rejeitar a hipdtese de que haja
dependéncia entre elas. Se por um lado, em perguntas mais diretas, mais objetivas, nas quais
se questionou se ¢ positivo, negativo ou indiferente sua propria situacdo financeira,
considerando suas chances de melhorar de posi¢ao social, os alunos responderam com maior
freqliéncia que era indiferente, atribuindo importancia a outros aspectos de suas vidas para
explicar o possivel sucesso ou fracasso no futuro; por outro, quando cruzamos alguns dados,
vé-se que a classe social de origem, em especial neste caso, representada pela questdo da
renda familiar estimada, ndo pode ter sua associagdo rejeitada, por exemplo, quanto a
aspiracdo do estudante de ingressar na universidade. Embora devamos afirmar com apenas
90% de confianga (p-valor = 0,089), ainda ¢ possivel admitir que haja associacdo entre estas
duas variaveis. Os estudantes que relataram renda familiar maior, sdo aqueles que, com maior
freqiiéncia, tendem a aspirar mobilidade educacional através do ingresso no ensino superior.
As andlises apontam para a rejei¢do da associacdo entre a escolaridade ou ocupacao dos pais e
as aspiracdes de futuro dos filhos. Entretanto, como vimos, admite associagdo em relacdo a
renda. Aqueles que desfrutam de uma condigdo socioeconomica mais favoravel figuram mais
freqiientemente entre aqueles que desejam entrar para a universidade.

Um exemplo peculiar e merecedor de destaque ¢ este: lembremos da tabela
compartilhada acima, na qual aproximadamente 46% dos estudantes afirmaram que suas
condi¢des financeiras eram indiferentes, nem um empecilho, nem um elemento propulsor, e
40% afirmaram ser um ponto positivo. Buscando fracionar e estabelecer uma associacdo entre
as respostas fornecidas e as rendas familiares, o que se percebe ¢ uma tendéncia
absolutamente visivel. Na medida em que as rendas fornecidas aumentam, cresce também a
freqiiéncia da resposta “positivo”. A excecdo dos dois casos que responderam receber um
salario minimo, a tendéncia inversa também se revelou verdadeira, ainda que de forma
discreta.

Ja4 quanto a pergunta que dizia respeito ao valor que atribuiam as suas condigdes de
vida, se observarmos a resposta “indiferente”, o que se percebe ¢ que estudantes com rendas
familiares maiores admitem com menor freqiiéncia esta op¢ao, na contramao dos estudantes
cujas familias que percebem menores valores, que tenderam a afirmar com maior freqiiéncia
ser a situacdo financeira da familia um fator indiferente, considerando suas chances de

melhorar de posi¢do social. Em virtude da maior dificuldade financeira, possivelmente, estes
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alunos adotem outras estratégias visando desfrutarem de um futuro melhor, estratégias estas

baseadas, provavelmente, no esfor¢o pessoal.

““Quando os pais ndo tém como patrocinar, vocé fica por conta de vocé mesmo.” (Aluno 2 da
turma 3004)

O que se depreende disto € que, ainda que a principio os estudantes nos informem com
maior freqiiéncia que a condi¢do de classe nem ¢ um fator positivo, que lhes ajuda e lhes
amplia as chances de melhorar de vida, nem mesmo lhes atrapalha, ou lhes impede de
alcangar o que almejam, por outro lado, ao fracionar estas respostas em termos de renda
familiar, conhecemos que hd uma tendéncia de que estudantes oriundos das familias que
recebem renda maior tendam a valorizar mais a questdo financeira, atribuindo uma carga
positiva, ou seja, em outras palavras, entendem que ¢ um fator que em alguma medida, pode
lhes ajudar a chegar aonde querem, seja através de insumos, de financiamento de cursos e
qualificacdo, seja na aquisi¢do de bens e materiais necessarios. Ja aqueles cujas familias
percebem renda menor, tendem a tirar o peso deste aspecto, ndo atribuindo um valor negativo,
0 que seria sindbnimo de assumir um certo pré-determinismo social, muito pelo contrario,
minimizam a importancia deste aspecto, pondo em destaque outros, como o esfor¢o pessoal,
por exemplo.

Quando perguntados como achavam que seriam suas vidas comparadas as de seus
pais, 84,2% dos alunos responderam “bem melhor” ou “melhor” que as deles. Novamente, se
observarmos um cruzamento entre esta pergunta e a renda, a hipdtese de associacdo foi
rejeitada. No entanto, quando cruzamos novamente a variavel renda com o quao importante o
estudante acredita ser estudar, considerando a situacdo financeira de sua familia, a
dependéncia entre as variaveis ndo pode ser rejeitada (p-valor = 0,009).

O que fica evidenciado € que em primeiro lugar, hd uma tendéncia geral em enxergar a
educagdao como investimento valioso para alcancar uma melhoria de vida. E isso ocorre em
todas as faixas de renda. Todavia, ¢ manifesto que os estudantes cujas familias percebem
valores maiores de renda afirmaram quase por unanimidade que estudar ¢ algo muito
importante. Como dito, isso aconteceu em todas as faixas de renda, com excecao daqueles que
afirmam receber apenas um salario (sdo dois casos, no total). A todo tempo se percebe a
valorizagdo das oportunidades educacionais, e do reconhecimento e tratamento da educacao
como investimento pessoal, € ponte para alcangar o futuro que desejam.

Nao se pode rejeitar também a dependéncia entre as varidveis “renda” e a percepgao

do estudante sobre a posi¢do/ status social que tera quando comparado aos dos seus pais (p-
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valor = 0,072). De igual forma, estudantes com maior renda tendem a apresentar respostas
mais positivas, como tera uma posi¢ao ou status social melhor que os dos seus pais. O mesmo
ocorreu com a expectativa de condicdo salarial que possuem comparada a de seus pais: 0s
estudantes com maior renda tenderam a responder que terdo condicdo salarial melhor que a
deles (p-valor = 0,094).®

E muito interessante quando examinamos as respostas (ja discutidas em outro
momento) sobre o que consideram mais positivo e negativo em relagdo as suas chances de

melhorar de vida. Vejamos as tabelas abaixo:

Tabela 32 = O que o aluno do 3° ano (turno da manhd) do CEJA considera mais

positivo: classe social, escola ou nenhuma delas

Sobre suas chances de melhorar de vida, Freqiiéncia Porcentagem
0 que considera mais positivo?

Classe social 23 15,6
A escola em que vocé estuda 48 32,7
Nenhuma das duas 57 38,8
Outros 15 10,2
Total 143 97,3
Em branco 4 2,7

Total 147 100,0

Vemos que em primeiro lugar, figura a resposta “nenhuma das duas”, seguida de “a
escola em que vocé estuda”. Apenas 15,6% acreditam que a classe social a que pertencem seja
um fator positivo, ao passo que ‘“nenhuma das duas” e “outros”, se somadas, correspondem a
quase 50% do total de respostas. Ou seja, metade dos estudantes ndo atribui valor positivo
nem a classe a que pertencem, nem mesmo a escola em que estdo matriculados. Em outra
oportunidade, foram compartilhadas as respostas opcionais fornecidas no campo aberto
“outros”, que dizem respeito a propria agdo do individuo, ao seu poder de manobra, de
alcangar o que deseja a partir dos seus esforcos, foco, perseveranca e dedicagdo, o que em

varias ocasides pode ser observado em respostas abertas ou entrevistas, como o trecho abaixo:

“Vou usar um pouquinho a questdo econdmica de algumas familias. Alguns tém sangue azul,
outros nao tém esse sangue. Digamos que um filhinho de papai [...] esse garoto e garota vai
ter uma familia rica, uma familia ja com uma historia de sucesso. Digamos para um emprego
0 pai consegue uma recomendacgdo com um amigo, e ja consegue, mas uma pessoa pobre vai
ter desde sempre que estudar, estudar, trabalhar, trabalhar [...]. Sempre vai ser dificil,
sempre vai ter um luta.” (Aluna 1 da turma 3006)

% Observe-se que estas afirmaces apenas podem ser feitas com 90% de confianga.
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“Vai depender muito mais de mim, da minha forga, de como eu vou lutar por isso [...] se ndo
vou parar no meio do caminho.” (Aluno 2 da turma 3006)

“Entre 1 a 10, acho que teria 8 de chance, acho que é uma coisa nossa. Se eu lutar pelo que
eu quero, eu vou conseguir.” (Aluno 2 da turma 3006)

Mais uma vez, a classe social ndo aparece como a grande protagonista, tampouco,

antagonista na opinido dos alunos, como podemos notar na tabela a seguir:

Tabela 33 — O que o aluno do 3° ano (turno da manhd) do CEJA considera mais

negativo: classe social, escola ou nenhuma delas

Sobre suas chances de melhorar de vida, Frequéncia Porcentagem
0 gue considera mais negativo?

Classe social 20 13,6
A escola em que vocé estuda 30 20,4
Nenhuma das duas 84 57,1
Outros 10 6,8
Total 144 98,0
Em branco 3 2,0
Total 147 100,0

Aqui, a discrepancia ¢ ainda maior. Mais da metade dos estudantes afirmou que
“nenhuma das duas”, nem a classe social, nem a escola em que estudam sao fatores negativos
diante das suas chances de melhorar de vida. Dito de outro modo, para seus objetivos, seu
meio social ndo poderia atrapalhé-los, posto que para estes alunos, se ndo ajuda, se ndo tem
uma contribui¢do e uma participagdo positiva, também ndo aparece como um impeditivo para
alcancarem o que almejam. Nem mesmo a escola escapou da percepgao critica dos estudantes,
que de forma semelhante, também ficou de fora, com uma margem de participagdo reduzida.
Novamente, o campo “outros” da o tom da percep¢ao dos estudantes quanto ao que viria a ser
negativo: ¢ desistir, ¢ ndo se dedicar, ndo querer, ndo correr atrds ou nao se esforgar.

Nao foram vistas associagdes entre estas respostas fornecidas e a renda familiar dos
estudantes, ndo havendo diferencas estatisticas expressivas, ou seja, alunos com renda
familiar mais privilegiada ndo forneceram respostas mais positivas ou negativas em relagdo a
classe social ou a escola, ndo podendo ser observada nenhuma tendéncia de respostas, que se
apresentaram bem distribuidas, com predominancia daquela que relegava ao segundo plano
estas opgoes, predominando a percepgao de que estes aspectos sdo fatores pouco importante, e
que ndo fazem jogo ou ndo interferem de maneira tdo determinante sobre suas chances de

melhorar de posi¢do social.
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Considerando os dados apresentados, € somando-se ao fato de 57,1% dos estudantes
terem afirmado que ter boas condi¢des financeiras ¢ nada ou pouco importante, as dicas vao
nos conduzindo a pensar na possibilidade de que a percep¢do dos estudantes, ao serem
indagados sobre perguntas que dizem respeito a sua classe social, tendem a desprezar a
importancia deste aspecto. A admissdo de que a classe social possa ser um elemento que
contribui ou atrapalha seus percursos escolares, ou suas aspiracdes de vida ¢ vista com
distanciamento, estando fatores mais ligados ao empenho e ao interesse individual sendo
postos em relevo, afirmando, com isso: “nosso futuro depende sé de nos”. Para eles, nao
importa se voc€ vive em um meio sdcio-econdmico mais favorecido, sua dedicag@o deve ser a
mesma, sob o risco de perder oportunidades para aqueles que buscam uma trajetoria de
sucesso a partir de seus esforgos e diligéncia.

Porém, o cruzamento dos dados aponta que estudantes com renda maior tendem a ter
uma percepcao de que a renda € um fator que pode influenciar neste processo, no caso destes,
de forma mais positiva. A percep¢ao de que a renda ¢ um fator que nao interfere ou pouco
interfere se concentra mais entre os estudantes que possuem renda menor, pois aqueles que
possuem renda familiar maior tendem a valorizar a oportunidade de viver em um meio sdcio-
econdmico mais favorecido, ndo tratando da matéria com a mesma indiferenga ou de forma
tao secundaria como os demais o fazem.

Para além da questdo econdmica, hd aspectos que também constam nas falas dos
estudantes e que parecem ganhar destaque por eles, que ¢ o apoio da familia, o incentivo e o
estimulo, ainda que nem sempre estejam fazendo mengdo ao apoio especifico da familia,
referindo-se também aos professores, em alguns momentos. Para Ferrdo e Fernandes (2003, p.
9):

O entendimento do papel da familia e a sua relacdo com a educagdo das criancas é
importante, para ndo se criar uma expectativa super dimensionada do tipo de contribuicdo
que a escola pode oferecer ao desempenho escolar do aluno. Nao se pretende repassar as
familias a responsabilidade pelo sucesso/insucesso educativo do aluno, mas é fundamental
que os pais e encarregados de educagdo tomem consciéncia que qualquer atitude pro-
educativa da familia (tal como cobrar a realizagdo dos trabalhos de casa, garantir o

cumprimento dos horarios escolares, conversar sobre o que se passa na escola e ajudar a
dignificar o papel do professor) potencializa o efeito-escola.

Vejamos os comentarios dos estudantes abaixo:

“A gente ndo consegue um incentivo bom. O atleta ndo é nada sem o patrocinador. Quer
dizer, o apoio da familia.” (Aluna 1 da turma 3006, referindo-se ao incentivo, ndo
necessariamente ao aspecto financeiro).

“Dos amigos, parentes dando forca também. E muito bom vocé ter alguém que fale: vocé vai
conseguir. Se a pessoa disser que é muito dificil, que vocé ndo vai conseguir, isso vai
diminuindo. N&o depende s6 de vocé. Depende 90% de vocé, se vocé disser que vai conseguir,
vocé consegue.” (Aluno 2 da turma 3006)
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“Todo mundo tem condigdes, mas depende de cada um.” (Aluna 1 da turma 3006, referindo-
se aos colegas de classe )

“O apoio da familia, a sua forca de vontade e saber o que vocé quer.” (Aluna 1 da turma
3002)

“De que adianta meu pai ter condi¢cGes de pagar um concurso para mim, e eu ndo passar
como a prova da UERJ, que eu ndo passei?”” (Aluna 1 da turma 3006)

“Minha mae s6 fez uma parte do fundamental e meu pai terminou o fundamental. Eu ja estou
no ensino médio [...], j& avancei mais do que eles. Entdo, ja passei um nivel maior que eles,
entdo, acho que vou ter um futuro muito melhor.” (Aluno 2 da turma 3006)

O que se infere ¢ que por mais que eles considerem a importancia de ter boas
condi¢cdes financeiras, definitivamente isto ndo condiciona ou determina seus futuros. Antes,
tomam para si a responsabilidade disso, com os bonus e 6nus dessa caminhada, admitindo que
o apoio recebido seja bem vindo e que este estimulo muitas vezes empurra-lhes para frente,
mas que se o proprio individuo ndo decidir se empenhar, ¢ possivel que nada aconteca. Os
estudantes acreditam que possuem grande margem para atuagdo, a despeito da classe a que
pertencem, do meio social e cultural em que vivem, ou da escola em que estudam, se publica,
privada, de maior ou menor prestigio.

Estudo de Galvao (2007) sinalizou que no Colégio Pedro II, os alunos cujos percursos
escolares sdo mais bem sucedidos sdo aqueles que apresentam vantagens socioecondmicas €
culturais. De acordo com a autora, estudantes dotados de rendas familiares maiores, com
menor freqiiéncia de responsaveis desempregados, € mais responsaveis exercendo profissoes
que exigem formagdo académica, tendem a construir uma trajetoria escolar de sucesso. A
sociologia desenvolvida nas décadas de 60 e 70 mostrou fartamente correlagdo estatistica
entre a origem social dos estudantes e suas trajetorias escolares. Estas, por sua vez, quando
bem sucedidas, atuariam sobre as aspiragdes de futuro dos alunos, em conjunto com outros
fatores.

Apesar de este tema ser ainda hoje largamente discutido, retomado e reelaborado, e de
que as conclusdes apontem com freqii€ncia que a origem social dos estudantes ¢ um fator que
interfere nas chances de vida, a percep¢do dos alunos do CEJA diverge do que estas
literaturas advogam. Quando o enfoque ¢ de carater mais financeiro, a tendéncia ¢ de que este
fator adquira um papel mais coadjuvante. Quando falamos da origem social, e o enfoque ¢
dado ao apoio familiar, ou as oportunidades de expandir o capital cultural, através do acesso a
espagos, a cursos, enfim, a oportunidades diversas, comega a aparecer um pouco mais essa
influéncia, mas sempre com ressalvas, pois, para eles, o individuo seria o senhor de seu
futuro. Se o apoio e o incentivo contam, eles ndo adquirem importancia central, antes, ¢ a

vontade do aluno que determinaria suas chances de éxito.
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“Isso vai da determinagdo da pessoa, das oportunidades e do incentivo que ela
recebe, se ela ndo recebe, fica desmotivada e acaba desistindo.” (Aluna 1 da turma
3005)

“Apesar de ndo poderem me apoiar financeiramente, eles me incentivam.” (Aluna 1
da turma 3005)

“Estdo sem visdo. Isso vai desde a criagdo [...], a cultura que os pais passam, 0 ambiente em
que vocé convive, tudo isso faz vocé ver um futuro maior ou no mesmo nivel que o dos seus
pais.” ( Aluno 2 da turma 3004, quando perguntado por que alguns alunos “querem” mais,
estudam mais)

2.5.2. A percepcido dos alunos acerca das contribuicOes da escola em que estudam sobre suas
chances de melhorar de vida

Como resposta aos resultados fornecidos pelo Relatério Coleman, cujos dados
divulgados se mostraram pessimistas e apontaram para o fato de as escolas ndo fazerem
diferenca, sendo o meio social e econdmico do estudante uma variavel que exerceria forte
influéncia sobre as trajetorias escolares dos estudantes, surgiram os estudos sobre o efeito-
escola (ANDRADE e SOARES, 2008, p. 381). Os estudos assentados neste campo de
discussdo indicam que a escola pode fazer diferenga, “ainda que sozinha ndo possa nem ser
responsabilizada por todas as dificuldades dos alunos, nem por todos 0s seus sucessos”™
(ANDRADE e SOARES, 2008, p. 381). Elas seriam instituigdes com participagao
significativa nos processos de escolha e nas aspiracoes dos estudantes, bem como,
desempenhariam um papel importantissimo sobre as trajetérias dos alunos, em especial
aqueles oriundos das classes mais desfavorecidas, conforme aponta Setton (apud GALVAO,
2007, p. 13), quando afirma que “a articulacdo das configuracdes familiares e as estratégias
pedagdgicas potencializam trajetérias de éxito académico entre alunos oriundos de
segmentos com baixa escolaridade.”

Conforme discutido anteriormente, estudos recentes (ANDRADE ¢ SOARES, 2008;
COSTA, 2006; COSTA ; GUEDES, 2004; SOARES, 2004) demonstram que no Brasil, a
escola faz diferenga. Porém, estariam as percep¢des dos estudantes em consonancia com 0s
resultados obtidos nas pesquisas sobre o efeito-escola? Nem mesmo a resposta para esta
questdo ¢ tdo simples. Tudo indica que quando perguntados sobre a importancia da
escolarizagdo, alto valor ¢ atribuido a ela, no entanto, quando falamos diretamente da escola,
relegam-na ao segundo plano. Acreditam na hipdtese de que pessoas que estudam muito, e
que se esforcam, tendem a obter sucesso, todavia, quando questionados sobre a participagdo

de sua escola neste processo, o discurso tende a ganhar diferentes ares, como logo veremos.
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Primeiramente, vamos analisar a importancia atribuida a escola. Isto pode ser
observado a partir de suas rotinas de estudos, dentro e fora dela, se recebem encorajamento, se
se sentem motivados, como ¢ a participacdo nas aulas, esforco despendido com sua propria
educacdo, enfim, elementos que nos permitem visualizar como € o clima na escola e como o0s

alunos interagem nela.

2.5.2.1. Esquadrinhando a resposta “Nenhuma delas”

Um contato primario com esta resposta poderia conduzir o trabalho a um rumo
diferente daquele que penso seguir. As tabelas acima participadas demonstram a indiferenca
com que os alunos pensam tratar as questdes de classe social e escola. Por que pensam?
Porque por mais que adotem um discurso de que estes fatores nem atrapalham nem ajudam, e
que teriam outros aspectos que estariam acima destes em grau de importancia, especialmente
vinculados ao desejo e a garra do proprio individuo, deixam pistas de que elementos da escola
em que estudam possam afetar suas trajetorias e aspiragdes. A resposta “nenhuma delas” faz
sombra e pode levar o pesquisador a uma interpretacdo equivocada. Se em relacdo a classe
social, desdenham do fator econdmico, ndo apenas relegando-o a segundo plano, mas quase
que desconsiderando seu poder de atuagdo e interferéncia sobre suas chances de melhorar de
vida, no caso da escola, parecem atribuir um pouco mais de importincia, mesmo que,
novamente, o esfor¢o pessoal esteja acima de qualquer outro fator. Talvez a escola aparega de
maneira mais contundente em virtude de ser ela a oferecedora da escolarizacdo de que eles
tanto mencionam. Para eles, estudar muito ¢ a chave para a ascensdo social, para alcangar
patamares de qualidade de vida melhores. Nao a escola em si, mas o seu produto. Entretanto,
nao ha escolarizagdo formal sem a escola, ¢ nao ha ensino/ transmissao do saber escolar sem o
professor, e, por isso, estes aspectos acabam aparecendo nas percepgdes dos estudantes.
Talvez, a escola ndo figure de maneira tdo expressivamente positiva no imaginario dos
estudantes em virtude de nao sentirem orgulho dela, pelo menos mais de 70% dos estudantes.
Parecem ndo apreciar muito a escola, mas reconhecem a fundamentalidade de estudar para
vencer na vida. Se na pergunta em questdo, em vez dos itens classe social e escola em que
estuda aparecessem classe social e escolarizagdo/ estudos, talvez os dados se apresentassem

de modo diferenciado.
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Se por um lado demonstram atribuir grande valor a escolarizagdo, por outro, seus
habitos de estudos sdo muito ruins. Conforme ja compartilhado, a maioria dos estudantes
afirmou ndo se dedicar com freqiiéncia as tarefas escolares quando estdo em casa, apesar de
mais de 80% dos estudantes terem afirmado que se sentem encorajados por suas maes e de
98,6% dos alunos terem dito que para ter sucesso, estudar muito era “importante” ou “muito
importante”. Uma possivel explicacdo tem a ver com o que os proprios estudantes defendem,
que ¢ o interesse do proprio aluno. Quando cruzamos as varidveis “dedicag@o aos estudos em
casa” e o sentimento que alimenta pela escola, ndo vemos possibilidade de associagdo entre
elas, salvo no caso da resposta “interessado” (p-valor =0,045). Alunos que se disseram mais
interessados na escola, apresentaram uma discreta dedicacao maior aos estudos.

A “dedicacdo do aluno em casa” e a ajuda que recebe em casa sdo varidveis que nao
admitem associacdo, conforme ja descrito, portanto, esta ajuda a que o aluno se refere
realmente tem a ver com a ajuda advinda da propria escola. E uma deducdo, mas que se
confirma pelo fato da resposta “ajudado(a)” dizer respeito a uma pergunta sobre a propria
escola, o que nos permite afirmar, segundo a andlise, que alunos que se sentem menos
ajudados pela/na escola costumam se dedicar menos em casa. A relagdo do aluno com a
educacdo ¢ afetada por este fator, o que corrobora com a fala dos estudantes, que denota como
o recebimento de apoio, de ajuda por parte da escola faz diferenca no imaginario dos

estudantes.

““A escola pode te dar um grande incentivo, ou te deixar totalmente desestimulado.” (Aluno 2
da turma 3004)

Podemos supor que quando o aluno acredita ndo se sentir ajudado ou estimulado,
tenderia a assumir duas trajetorias: ou desistir, ou se compreender sozinho, dependendo
exclusivamente de si para ter éxito. Esta pode ser uma das explicagdes para o fato de os
alunos atribuirem tanta importancia ao esforco pessoal. Entretanto, ao defenderem a
importancia de estudar muito, e correr atrds, parecem nao perceber que nao estdo fazendo
aquilo que eles mesmos valorizam, posto que se dedicam pouco, apesar de se considerarem
bons alunos, em sua maioria. E mais, essa baixa dedica¢do encontra uma das explicagdes na
falta de ajuda que recebem, ou seja, por tras de todo esse cendrio, inevitavelmente, a escola
aparece. Portanto, ao defenderem tanto o poder da agdo individual, pondo em destaque a
importancia da escolarizacdo e da dedicacdo pessoal, desnudam um dado: se ¢ tdo importante,
por que ndo o fazem? Dentre muitas outras possiveis razdes, duas delas sdo a falta de ajuda
por parte da escola, ou o desinteresse pela escola. O que nos conduz a outros

questionamentos: como ¢ o clima de trabalho nesta escola, seria o ambiente da aprendizagem
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favoravel, poderiam estes fatores interferirem nas aspiragdes dos estudantes ou em suas

percepcdes de chances de melhorar de vida?

2.5.2.2. As praticas docentes como um elemento constituinte do clima escolar: as percepgdes
dos estudantes

“Quando n&do ha um bom clima, a tendéncia é vocé desanimar também, cair na real e ir por
si 50.” (Aluna 1 da turma 3004).

“Eles sdo aqueles professores que nédo estdo nem ai para o aluno. Tem professor que pelo
menos faz um esfor¢o para decorar o seu nome.” (Aluna 1 da turma 3001).

Segundo Brunet (apud AQUILA ET AL., 2009, p. 1707), ““o clima escolar resulta dos
comportamentos e das politicas dos membros que a integram (especialmente os dirigentes)”.
Este tipo de abordagem costuma dar énfase aos aspectos relacionados a lideranga da escola. J&
Cunha e Costa (apud BRITO ; COSTA, 2010, p. 501) afirmam que a melhor defini¢do para o
termo clima escolar diz respeito ao “conjunto das expectativas reciprocas compartilhadas
pelos individuos em um ambiente institucional”. Brito e Costa (2010, p. 501) afirmam que ha
muitas definicdes sobre o que ¢ o clima escolar, mas que em meio as divergéncias, ha uma
concordancia: a forma como os individuos percebem e experimentam o ambiente em que

estdo inseridos influenciaria de forma expressiva o comportamento dos mesmos. Para Costa

(2008, p. 457):

A composicdo social do alunado, os padrdes de relacionamento entre os diversos atores, a
interacdo pais-escola, a configuracdo do corpo docente, os recursos disponiveis e seu uso
efetivo e a gestao/organizacéo do trabalho educacional séo outras dimensdes potencialmente
explicativas dos quadros observados que compdem o sintético conceito de clima escolar.

Um dos elementos constituintes do clima escolar sdo os relacionamentos que se
estabelecem na escola. Em média, os estudantes falaram com mais freqiiéncia que o
relacionamento com os membros da comunidade escolar era bom ou muito bom. Entretanto,
quando se busca junto aos alunos avaliagdes mais discursivas sobre esses relacionamentos,
aparecem alguns imbroglios, alguns nés que simplesmente ndo seriam abarcados na andlise se

ela ndo contemplasse também entrevistas.

“Eu ndo tenho nenhuma relacdo com nenhum professor. Ano passado, eu tinha intimidade
com alguns professores, esse ano, ndo.” (Aluno 2 da turma 3006).
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A deducao de que o ambiente da aprendizagem fica empobrecido quando se
estabelecem relagdes frageis e conflituosas como esta ¢ elementar. Um contexto de sala de
aula, de troca de experiéncias e saberes, onde ndo se estabelece uma relacao de afeto, respeito
e amizade mutua, fica, no minimo, improdutivo. Por muito tempo, as pesquisas educacionais
priorizaram os aspectos mais cognitivos relacionados a aprendizagem, relegando a instancias
menos importantes o papel do afeto no processo de ensino-aprendizagem. Desta maneira,
deixam de mencionar a influéncia que a motivagdo e a afeicdo exercem sobre as trajetorias
dos estudantes, colocando em destaque aspectos mais racionais e conscientes, em detrimento

dos aspectos afetivos e emocionais. Miras (2004, p. 210) aponta que:

A maioria das aproximacOes atuais da analise da dimensdo emocional e afetiva dos
processos educacionais escolares compartilha alguns pressupostos basicos, algumas nogdes
e alguns conceitos que evidenciam pontos de contato e possibilidades de integracdo de suas
respectivas colaborac@es. Entre eles, destacam-se 0s conceitos vinculados as representacfes
que construimos sobre nés mesmos e sobre os demais.

A maior fonte de informagdo sobre os tipos de representacdes mutuas de alunos e
professores, possivelmente, seja a sala de aula. O modo como o conhecimento ¢ transmitido, a
satisfacdo com a qual ambos interagem e experimentam as aulas, os modos de tratamento
utilizados para se relacionar, sdo alguns aspectos que devem ser analisados. Vejamos o

exemplo abaixo:

“Eu acho que a diferenca estd no interesse que o professor tem pela turma. Tem uma
professora que todo mundo é louco por ela. Mas ela sabe o nome de todos os alunos, ela
conversa com todos os alunos, d& uma aula que, eu tenho seis tempos com ela, mas quando
acaba, eu falo, acabou? Entende tudo. Ela acabou a matéria, e tem professor que acabou a
matéria, e esta faltando, chega aqui e diz, ndo quero fazer nada. Ela ndo, ela diz, hoje vou
dar uma aula para vocés sobre o terceiro ano e o mercado de trabalho.” (Aluna 1 da turma
3001)

A satisfagdo desta aluna em participar da classe ¢ evidente, do mesmo modo ¢ claro
como ela designa a este clima favoravel e agraddvel como uma ferramenta facilitadora da
aprendizagem, quando afirma que “entende tudo”. O tempo passa de forma a ndo se percebé-
lo. Sao valorizados, sdo estimados, sdo reconhecidos, possuem nomes, ndo sdo nimeros em
uma ficha de chamada. A pratica desta professora ¢ absolutamente intencional e premeditada
(e sincera). Ela ¢ sabedora do papel que o afeto exerce sobre o desempenho escolar e o
interesse do aluno. Em entrevista, ela comentou:

“Tenho alunos com muitas dificuldades. Mas eu fago com que se apaixonem por mim. Eu

amo antes. Primeiro, vem o afeto, depois a disciplina e o conteido. Eu sempre digo aos
alunos que o tnico modo de melhorar de vida é através dos estudos.” (Professora 2)
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Esta professora ¢ extremamente afetuosa, simpatica, interessada, conhece a todos pelo
nome, nao se esquiva do contato fisico e sabe com detalhes sobre a vida dos estudantes, quem
trabalha, quem est4d fazendo concurso, quem esta em processo de selecdo, e tudo isso com
muita dedicacdo. Ela admite que trabalha muito, e que ganha muito menos nesta escola
estadual do que ganha no setor privado, mas de longe isso ndo serve como desestimulo
tampouco como desculpa para a realizagao de um trabalho inconsistente e negativo. Conforme
j4 mencionado, o INEP (2010) elaborou um documento, buscando conhecer as melhores
praticas em escolas de ensino médio no Brasil. Um dos aspectos caracteristicos destas escolas
¢ o tratamento entre seus integrantes, e as expectativas mutuas que possuem. Segundo eles

(2010, p. 68):

Educadores que atuam nessas escolas, ao mesmo tempo em que exigem muito dos alunos
(sinalizando que acreditam em sua competéncia), manifestam também cuidados e interesse
por eles, indicando-lhes que sao pessoas importantes, com as quais se preocupam. Em todas
as escolas, o corpo discente afirma que é tratado com amizade e de maneira respeitosa pela
maioria dos professores. Sinais de interesse e cuidado sdo mencionados: quando os alunos
faltam, a escola mobiliza-se para saber o que esta ocorrendo, sendo freqlientes os
telefonemas para a familia quando ocorrem faltas sem que a escola tenha sido avisada; a
oferta de aulas de reforgo e a disponibilidade para esclarecer ddvidas ou o empenho em
buscar e trazer, para a escola, informag6es sobre o vestibular ou sobre op¢des profissionais.

Parece que esta professora do CEJA fez o seu dever de casa. Porém, como na
percepcao dos alunos, ha professores incentivadores, ¢ ha outros, que ostentam a fama de
incompetentes e desinteressados. Com freqiiéncia, as justificativas dizem mais respeito ao
tratamento dispensado as turmas, ao relacionamento superficial e hostil, € muito menos em

relacdo ao conhecimento técnico da disciplina, como podemos ver abaixo:

“Eu tenho uma professora de ***, que ela ensina muito bem e é 6tima professora. Ela
interage com a turma, eu sei que ndo é a obrigacdo dela. Mas tém professores que sdo muito
ignorantes, parece que brigam em casa e querem descontar nos alunos. Tém os professores
que parecem que querem te diminuir, ficam falando, o meu filho estuda no melhor colégio...”
(Aluna 1 da turma 3005)

““Tém professores que realmente estdo comprometidos com a gente, se preocupam se a gente
vai tirar nota baixa, se preocupam. Tem o professor de ***, Ele se mostra muito grosso, ele
devia ter o minimo de respeito, diz que quem manda na sala ¢ ele, é autoritario. Mas tém
outros professores, que dao dicas para o vestibular, incentivam mais a gente. Melhor do que
o0 professor autoritario, o professor em cima e 0 aluno embaixo.” (Aluno 2 da turma 3004)
“No primeiro ano eu gostava muito de ***, pensei até em ser professor de ***. Mas, quando
chegou o primeiro ano, eu deixei de gostar porque meu professor de *** n&o era muito
amigavel, entdo, eu perdi muito a vontade de estudar ***.”” (Aluno 2 da turma 3002)

“O carisma, vontade de dar aula, gostar do que faz, ser alegre dando aula apesar dos
problemas. Por mais problemas que tenha, se o professor gostar de dar aula ele vai
conquistar o aluno.” (Aluno 3 da turma 3002)

Segundo Brito e Costa (2010, p. 500), pesquisas internacionais, como as de Mortimore

(1997, apud BRITO ; COSTA, 2010), sinalizam que os professores exercem papel muito



150

importante ¢ de grande influéncia nas trajetorias escolares dos estudantes. Evidente que o
sucesso ou insucesso escolar ndo podem ser creditados apenas a este aspecto, mas estas
pesquisas ja demonstram que os professores, ao adotarem determinadas praticas, podem
contribuir para o estabelecimento de um clima escolar fértil e propicio a aprendizagem.
Apesar da importancia desta discussao, os autores acima destacam que as pesquisas nacionais
ainda ndo discutem esta tematica a partir deste enfoque, priorizando, antes, a discussao que
envolve a formacdo e qualificacdo dos docentes, e que geralmente giram em torno de um
debate sobre a inadequacao dos cursos de formacao de professores a realidade da escola atual,
via de regra, enfatizando o despreparo destes profissionais em lidar com os desafios da escola
presente. Porém, deixa-se de evidenciar aquilo que diz respeito ao comportamento, ao
relacionamento, ao incentivo por parte dos professores, o que nem sempre esta diretamente
ligado a capacidade técnica, a pericia do professor, mas que diz respeito a aspectos mais
subjetivos, de tratamento com o outro, de participacdo, de empatia em relagdo aos estudantes,
bem como o tipo de expectativa que ele possui acerca dos proprios estudantes.

Rosenthal e Jacobson (BRITO ; COSTA, 2010, p. 506) destacam que quando
professores possuem baixas expectativas em relacdo aos seus alunos, ¢ provavel que estas
expectativas se tornem realidade, “por atuarem como determinantes ndo intencionais da
capacidade intelectual dos alunos™. Ou seja, a participagao do professor esta longe de ser
secundaria, pelo contrario, suas atitudes e expectativas em relagdo ao aluno, a uma turma,
podem limitar ou expandir os sonhos dos estudantes, bem como afetar de maneira veemente

seu rendimento académico. Para Miras (2004, p. 215):

As diversas representagbes que professores e alunos elaboram nesse contexto geram
expectativas com relacdo ao andamento previsivel da atividade conjunta e seus resultados.
Assim, o professor desenvolve algum tipo de previsdo sobre o que pode esperar ou nao
esperar de um determinado aluno, e o aluno, por sua vez, sobre 0 que pode esperar ou nao

esperar de um determinado professor ou de um determinado colega.

No ambito da sociologia, foi cunhado por Merton (apud MIRAS, 2004) o termo
“profecia de auto-cumprimento”, quando os individuos passam a se comportar baseados nas
expectativas que tém, aumentando a probabilidade de que se cumpra a profecia, daquilo que
se esperava que acontecesse. Portanto, se um professor tem baixas expectativas em relagao
aos seus alunos, de acordo com esta teoria, tendera a adotar uma conduta que gere resultados
proximos daquilo que imaginava que aconteceria. Se um professor acredita que determinada
turma ¢ incapaz, ou que tera rendimentos abaixo do esperado, ¢ possivel que isto acontega,

ainda que a realidade nao se revele de forma tdo linear ¢ mecanica assim. O documento do
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INEP (2010) ja citado versa de forma muito enriquecida sobre as caracteristicas gerais
encontradas nas escolas que adotam praticas mais positivas € que apresentam rendimentos
mais satisfatorios. Um dos itens diz respeito as expectativas que ndo apenas professores, mas
diretores, coordenadores e demais funciondrios ligados ao andamento das atividades
pedagogicas da escola possuem sobre os alunos. O trecho abaixo elucida e resume a idéia

principal do topico:

Uma escola possui expectativas elevadas sobre o desempenho dos estudantes quando, tendo
um elevado conceito sobre si mesma, confia na capacidade de aprender de todos os alunos,
acompanhando seu nivel de exigéncia. Nesse sentido, &€ muito menos presente nessa escola a
naturalizacdo dos fatores externos — socioecondmicos e culturais e aqueles relativos ao
género, a cor e a presenca de deficiéncia — como determinantes do sucesso ou do fracasso na
trajetéria educacional. (INEP, 2010, p. 65, 66)

Ao se lancar sobre uma turma uma representacdo positiva, como, por exemplo, a
turma 3001, ¢ possivel que os alunos tentem adotar padrdes de condutas, comportamentos e
interesses que correspondam e atendam a estas expectativas. Visivelmente, percebemos é que
se espera mais de umas do que de outras turmas, ¢ de alguma maneira, isso pode influenciar

no tipo de pratica empregada pelo docente em sala de aula.

“Eu acho que poucos tém condicBes de fazer uma faculdade. E uma excegdo.” (Professor 1)
“Sempre 0s de nimero menores sdo as pessoas que nunca foram reprovadas, estdo na
seqliéncia normal do curso, e as Ultimas, estdo na faixa etaria maior, que vém de uma
reprovacgdo, mas o que eu acho que o que diferencia um pouquinho, é 0 comportamento e 0
comprometimento destas turmas, muito maior, garotada visando mais o estudo que as
outras.” (Professor 1)

Entretanto, vejamos que dado interessante, que ja foi mencionado, mas que merece ser
retomado. As turmas 3002 e 3003 realmente apresentam os menores indices de reprovagao.
As turmas 3004, 3005 e 3006, apresentam indices mais elevados. Mas a maior surpresa ¢ esta:
a turma 3001 ¢ a que possui maior numero de reprovados no terceiro ano da manha.
Entretanto, ¢ também a turma mais bem quista do turno, e aquela que recebe maior incentivo
por parte dos professores, conforme dados divulgados aqui. A turma 3001 ¢ apontada como
uma turma que, por ser de numeracdo menor, possui alunos com maior comprometimento;
porém, ela esta recheada de reprovados, como explicar, entdo, as representagdes que o0s
professores fazem das demais turmas, justificando que s3o menos comportadas ou
comprometidas pelo fato de estarem defasados na relacdo série-idade e por serem reprovados?

Na medida em que os professores langcam representacdes sobre a turma, a classe pode
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assimilar estas representacdes € passar a se comportar as considerando. Vejamos os relatos de

alunos desta turma:

“Nao depende de mais ninguém, s6 de mim. Estou me esfor¢ando, estou tentando. Eu tenho
certeza que vou conseguir alguma coisa sim, porque estou correndo atras para isso.”” (Aluna
1 da turma 3001)

“Todos eles correm atrds, fizeram cursos também, esta todo mundo correndo atras de
inscricdo de prova, e quem ndo vai fazer faculdade, estd correndo atras de concurso para
trabalhar, por isso eu acho que véo ter um bom futuro.” (Aluna 2 da turma 3001)

Seriam os conteudos abordados de forma diferente e em niveis de exigéncia desiguais
entre as turmas? As classes menos prestigiosas receberiam um conhecimento mais
simplificado, com menores expectativas e exigéncias? Rist (apud COSTA e KOLINSKI,
2006) discute a teoria da rotulacdo (labeling theory), buscando apreender como os rotulos que
professores assumem sobre determinados alunos afetam o desempenho, o rendimento e as

aspiragdes dos estudantes. Para Rist (apud COSTA ; KOLINSKI, 2006, p. 139):

Se o tratamento dos professores é constante ao longo do tempo e os alunos ndo resistem aos
rétulos a eles atribuidos, o comportamento e performance dos alunos véo conformando-se ao
que deles foi originalmente esperado. Através dessas interagdes cotidianas e contingéncias de
situacdes especificas, nas quais os rétulos vdo sendo aplicados, o individuo vai mudando sua
autodefinicao e, conseqiientemente, sua motivagdo para a performance e suas aspiragdes
futuras.

Se os professores acreditam que a turma 3001 ¢ uma turma de destaque e com alunos
brilhantes, ¢ possivel que novos alunos, mesmo aqueles que vém de fora, na medida em que
ouvem esse discurso, provavelmente passardo a adotar um comportamento que seja
compativel com o que se espera deles, e € capaz que seja deste modo que se perpetua uma
representacdo sobre determinada numeracdo de turma. Uma hora, os alunos se formam, e
outros chegam para ocupar esses lugares vagos. Quando chegam, sdo completos anénimos,
a unica informagao que se sabe deles ¢ o historico escolar e dados pessoais. Como explicar,
entdo, ao longo da historia, melhores desempenhos € comportamentos tdo homogéneos desta
turma? Nao sdo os mesmos alunos, sdo outros, com histérias de vida e trajetérias escolares
diferentes. No entanto, ao tomar conhecimento de que as expectativas lancadas sobre a turma
em que ingressou sao mais positivas, ¢ possivel que passem a agir de modo a atingir este
ideal, ainda que seja evidente ndo poder desconsiderar o papel exercido pela triagem, que
busca informalmente alocar os estudantes, mesmo novatos, em turmas com alunos que
possuam trajetorias escolares semelhantes as suas.

Hé um caso ja citado, de um professor de determinada disciplina que foi mencionado

em praticamente todas as entrevistas. Alunos comentaram que perderam todo o prazer pela
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disciplina e que estdo tendo péssimos rendimentos. Ha relato de um aluno que afirmou se
interessar tanto pela disciplina que pretendia cursa-la na universidade, desejo este que ele
abandonou, apds conhecer este professor em questdo. Portanto, ¢ mais do que razodvel
sugerirmos que o modo como os professores se relacionam com os estudantes afete de forma

contundente suas escolhas, suas expectativas e seus rendimentos académicos.

“O professor de *** é um professor que ndo sd eu, mas muitos alunos tém dificuldades, e,
problemas, praticamente a turma inteira. Quase ninguém se da bem em ***.”” (Aluna 1 da
turma 3006)

“Eu tenho um professor de *** que sdo os dois primeiros tempos e eles s6 chega no segundo,
ele diz que ndo vai chegar no primeiro. A gente estd sem nota desde o primeiro bimestre
porque simplesmente ele ndo deu nossa nota. O que eu aprendi de *** no terceiro ano?
Nada, nada, nada. Falta de interesse e envolvimento, ele ndo estd nem ai, ndo tem nenhum
envolvimento. Essa é a diferenca, vai da pessoa também.” (Aluna 2 da turma 3001)

“Eu acho que é porque a diferenca de agora para eles é que eles tinham um tratamento que
ndo era so de professor e aluno, tinha amizade, perguntavam sobre como a gente estava.”
(Aluna 2 da turma 3001, falando sobre seus professores do ensino fundamental e os atuais).

“Os professores eram mais dedicados com a gente. Aqui ndo, eu vejo um pouco de
distanciamento dos professores, eu acho que eles s6 vém aqui para fazer o trabalho deles e
pronto.” (Aluno 2 da turma 3004)

Para Aquila et al. (2009), vérios sdo os tipos de violéncia no ambiente escolar, sendo a
incivilidade uma delas. Mas o que seria incivilidade? Descortesia, grosseria, falta de polidez e
indelicadeza sdo alguns termos sindnimos que traduzem o ambiente desta escola, na
percepcao dos estudantes. Esta descortesia parte de ambos os lados, de alguns professores e

de alguns alunos, conforme vemos a seguir:

“Ha um problema de convivio. Esta faltando os professores respeitarem mais os alunos e os
alunos também respeitarem mais os professores. Nés temos professores que o convivio é
muito bom, e outros, que ndo tém convivio bom. Por exemplo, o professor de certa matéria, a
turma toda ndo se da bem, e professor de outra matéria, a turma toda se d4 bem.” (Aluna 1
da turma 3006)

“Existem aqueles alunos que ndo valem a pena nem conversar. Por exemplo, tiveram dois
alunos que foram expulsos por suspeita de roubo. Tem uma professora que todo mundo sabe
que ela tem problemas, o desrespeito que os alunos tém com ela é imenso, brincadeiras de
mau gosto, xingar professor, para mim quem faz isso pode fazer muito pior, entdo, prefiro
nem conversar.” (Aluna 2 da turma 3001)

“Eu acho que a diretora faz o que pode, mas ndo depende s6 dela. Os professores em geral
também, mas ébvio, tém excegdes, professores que vocé vé e que ndo gostam de dar aula. Eu
acho que o problema daqui é s6 os alunos, que ndo conseguem dar valor nem ao prédio nem
ao ensino, ndo conseguem respeitar os professores, ndo conseguem se respeitar.” (Aluna 2
da turma 3001)

“E o lance é comportamental mesmo. Os alunos acham tudo normal, ficam de costas para o
professor.” (Professor 1)
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De acordo com Abramovay (apud AQUILA ET AL., 2009, p. 1710), as incivilidades
se processam no espacgo escolar através de determinadas atitudes, como a desvalorizagao do
outro, quer esse outro seja aluno, professor, ou outro funciondrio, com preconceitos e
humilhagdes, “tornando a escola inversa ao seu objetivo, um local de ‘antieducacéo’ e de
dificil acesso a aprendizagem”. Quando um aluno debocha de um problema enfrentado por
um professor, ou da as costas enquanto ele fala, desvalorizando seu trabalho dentro da sala de
aula, quando os alunos ndo se respeitam entre si, com brincadeiras destrutivas, cujo objetivo ¢
apenas a ofensa, ou quando os professores humilham seus estudantes ou tratam-nos como
incapazes, tudo isso € violéncia.

Além destes problemas de convivio, parece que a escola se encontra em estado de
retranca e alerta. Em virtude dos problemas sérios de violéncia ocorridos, aparentam ter
adotado uma postura de defesa, de cautela, na tentativa de conter novos conflitos, talvez
tenham pesado demais a mao sobre os estudantes que restaram (e confesso ndo saber até que
ponto isso seria feito de forma racional e calculada, ou tacitamente). Desta maneira, ha
professores que adotam uma postura de distanciamento, que escolhem ndo se envolver, e, por

causa de alguns alunos desrespeitosos, os demais sofrem as conseqiiéncias.

“Tém alunos que tiram onda com a cara dos professores. Entdo, ela pensa que se
chegar perto dos alunos, todos os alunos vao tirar onda com ela.” (Aluna 1 da
turma 3001, referindo-se a uma professora )

Somado a isso, Abramovay (apud AQUILA ET AL., 2009) salienta que as
incivilidades sdo portas abertas para violéncias ditas mais fortes, e, talvez, mais dificeis de
serem contidas e mediadas. Os relacionamentos travados no ambiente escolar dizem muito
sobre o clima da institui¢do. Este clima, por sua vez, pode vir a afetar o processo de ensino-
aprendizagem, bem como motivar ou desmotivar os estudantes em suas trajetorias, limitando
seus sonhos e aspiragdes. O modelo de regressdo logistica que sera em breve compartilhado
da conta desta afirmacio. Para Abramovay (apud AQUILA ET AL, 2009), um clima escolar
ruim pode gerar desencanto pela escola, criar distanciamentos entre seus integrantes,
sentimento de falta de pertencimento, e enfraquecer as relagdes de solidariedade e amizade.

O ja citado estudo de Brito e Costa (2010) revelou que as escolas de menor prestigio
sao indicadas como escolas de convivio social mais dificil. E ndo apenas mais dificil para os
alunos, mas também para os professores, pois € preciso considerar também as percepgdes que

os mesmos alimentam sobre esse ambiente e sobre os individuos com os quais interagem.
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“Falta de incentivo ao professor. O professor que trabalha em trés ou quatro lugares
aturando [grifo meu], ou melhor, estando com aluno em sala de aula, esta muito dificil para
o professor. Eu vejo aqui o desgaste do professor. Tém professores que eu acho que nao tém
condicOes fisicas e psiquicas para estarem dentro de uma sala de aula. Enquanto ndo
mudarem essa politica salarial do professor, eu acredito que esses nimeros vao ser sO
nimeros. As vezes, eu vejo o Estado olhando a escola de um prisma, de um angulo, mas quem
estd aqui é outra coisa.” (Professor 1)

“Tem professor que é muito dificil de se lidar, por temperamento mesmo, de vocé néo
conseguir nem conversar [...], vocé esta ali aturando[grifo meu] o professor a semana toda,
do mesmo jeito que ele atura [grifo meu] a gente, a gente tem que aturar [grifo meu] ele.
(Aluna da turma 3003)

Percebe-se pelo uso do verbo aturar como as relagdes entre professores e alunos sao
fragilizadas, e como parecem, em alguns casos, apenas se tolerarem.

Se os estudantes reclamam de falta de infra-estrutura, ¢ facil deduzir que da mesma
maneira os professores enfrentam os mesmo problemas, talvez de forma até mais aguda, em
virtude do desenvolvimento do seu trabalho depender disso. Por isso, ¢ preciso também
considerar as dificuldades enfrentadas pelos professores e os dilemas pessoais e profissionais
que vivenciam, ainda que isto ndo possa ser considerada justificativa para a adogao de praticas
inadequadas dentro e fora das salas de aula, estes fatores influenciam as trajetorias
profissionais dos docentes. Se admitirmos que fatores extra-escolares, como conflitos
familiares e condigdes financeiras podem influenciar a trajetéria escolar do estudante,
devemos, por simples ldgica, admitir o mesmo sobre os professores. Porém, sdo fatores que
precisam ser ponderados e jamais serem usados como justificativa ou desculpa para um

comportamento profissional inapropriado.

“Tem aquele excelente professor, bom na matéria e bom de relacionamento. Aqui a gente
esté cheio deles. Mas é aquilo que eu falei, muitos ja ndo deveriam estar em sala de aula. Se
viesse um grupo de médicos, psicélogos, e analisassem as aulas, diriam, poxa, esse cara
precisa dar uma descansada.” (Professor 1)

“Assim como em qualquer outra area, professor ndo ¢ diferente. Tém excelentes professores
gue o comportamento dele em sala de aula, a forma de se expressar, de falar com os alunos,
0 stress, ja ndo agientar mais o seu dia a dia. Mas as vezes pode ter o “monstrinho”
professor também, e 0 ““monstrinho” aluno também.” (Professor 1)

“Eu avalio regular, ndo é bom, esta longe de ser perfeito, mas também nao é horrivel. Assim
como tém professores que estdo aqui so para fazer o trabalho deles, tém professores que sdo
mais esforcados com a gente. O relacionamento é bom em parte, alguns professores, a gente
nao tem relacionamento. Mas eu fico do lado dele. Porque ele passa trabalho para a turma e
ninguém faz, dizem que tém dificuldade, mas ndo procuram mudar esse quadro, continuam na
bagunca e na conversa.” (Aluno 2 da turma 3004)

Cerdeira (2007), em estudo sobre o perfil docente das escolas de prestigio, listou
algumas caracteristicas em comum que professores destas instituicdoes possuem. Condigdes de
trabalho e de atuacdo pedagdgica diferenciadas, inclusive com infra-estrutura escolar
adequada aos trabalhos desenvolvidos; remuneracdo mais elevada que as demais escolas, o
que lhes confere um nivel s6cio-econdmico mais favorecido; habitos culturais e de lazer como

leitura de livros, ida ao cinema, participacdo em eventos cientificos, dentre outros; maior
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experiéncia docente, estabilidade e permanéncia em determinada institui¢ao escolar; interesse,
dedicacdo, exigéncia, e baixo absenteismo, ou seja, os professores se ausentam ou se atrasam
pouco no ambiente de trabalho.

Seu estudo mostrou que em escolas que possuem professores que se ausentam muito
do ambiente de trabalho, o funcionamento da institui¢ao € pior, e o rendimento dos estudantes
acompanha a mesma tendéncia. Para Cerdeira (2007, p. 9), as escolas de mais prestigio
costumam ter professores mais disponiveis e incentivadores, o que influi nos relacionamentos
entre professores e alunos, que tendem a ser muito mais saudaveis e produtivos. E a autora

conclui (2007, p. 11):

Podemos detectar que os professores de escolas de elite, além de disporem de condic¢des de
trabalho muito melhores que a média nacional, em termos de salario, estrutura da escola,
etc., estes professores parecem ter sido cuidadosamente selecionados: disp8e de capital
cultural e econdmico mais alto, provém de familias mais abastadas e se diferenciam também
pela trajetéria escolar em escolas consideradas de maior qualidade na sociedade. A
circularidade virtuosa se faz presente ndo s6 entre os alunos como também entre o0s
professores dessas institui¢des.

Portanto, ¢ preciso projetar luz sobre as dificuldades também enfrentadas pelos
professores do CEJA. Possuem baixa remuneracdo, de modo que para complementar a renda
precisam trabalhar em mais de uma escola, gerando desgastes fisicos, emocionais e
familiares; trabalham em uma escola cuja infra-estrutura ndo ¢ a mais adequada; em virtude
do tempo gasto trabalhando, sobra pouco tempo em suas rotinas para investimento em
qualificacdo, assim como lhes sobra pouco tempo para desfrutar de momentos de lazer e
descanso. Todos estes elementos precisam ser apreciados, pois as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais do magistério podem afetar de forma contundente suas praticas em sala de
aula.

Destarte, ha sempre o lado A, o lado B e o lado certo. E evidente que todos tém
parcela de responsabilidade, por isso, parece que estdo envoltos no que Brandao, Manderlet e
Paula (2005) denominaram como circulo vicioso. Os alunos langam representagdes negativas
sobre os professores, os professores respondem com uma representacao igualmente negativa.
Os estudantes se dizem desinteressados porque os professores nao se interessam € sao
desmotivados. Estes, por sua vez, afirmam que cada vez mais estdo desiludidos com a carreira
docente porque os estudantes ndo se interessam. Uma representacao negativa alimenta a outra,

e assim, ficamos sem saber o que veio primeiro.
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“Os professores até falam, mas eles falam mais pra aqueles alunos que eles estdo vendo que
vao conseguir alguma coisa, que querem alguma coisa. Quando eles véem que aquela pessoa
esta tirando nota alta, esta correndo atras da matéria, ai eles dao as informagdes para 0s
alunos, para aqueles que vao até ele.”” (Aluno 2 da turma 3004)

“Alguns até incentivam, mas como eles acham que a maioria ndo quer nada com nada, nem
falam.” (Aluno 2 da turma 3004, sobre os professores)

Estudo de Costa e Kolinski (2006, p. 146) sugere que os procedimentos internos
adotados pela instituicao escolar podem de alguma maneira afetar as expectativas de futuro
dos estudantes.

Em sintonia com o estudo destes autores, os dados da presente pesquisa revelam que
estudantes que se relacionam melhor com os professores tém as chances de quererem
ingressar no ensino superior ampliadas em relacdo aqueles que ndo possuem bom
relacionamento. Os dados mostraram também que das seis turmas, apenas a turma 3001
afirmou com maior freqiiéncia que se sente incentivada por seus professores. Os estudantes
que possuem orgulho da instituicdo tendem a avaliar melhor os aspectos da escola, como o
item “professores”. Ou seja, os estudantes que sentem orgulho, langam representagdes sobre
seus professores mais positivas, ao que ¢ possivel que haja uma relacdo de mutualidade, que

~ . . 59
€ssas representagoes sejam correspondldas‘

“Né&o sinto orgulho nem vergonha. Eu sentiria orgulho se a qualidade do ensino fosse
melhor, se a estrutura do colégio fosse melhor, se o relacionamento com a turma fosse
melhor.” (Aluno 2 da turma 3004).

Nao se pode negar que os professores ocupam posi¢cdo de destaque na vida dos
estudantes e que esta relagdo extrapola os objetivos do ensino, da transmissdo dos contetidos.
A palavra de um professor, um elogio proferido, um estimulo, uma palavra de conforto ou
incentivo, enfim, um relacionamento positivo, ndo favorece apenas a aprendizagem de
conteudos escolares, mas abrange outras instancias da vida do aluno, como o seu interesse ou
predile¢do por uma carreira, sua auto-estima e sua confianga.

Em estudo publicado ha dois anos, Lee (2010, p. 477) aponta para a necessidade de
uma “‘responsabilidade coletiva para o aprendizado™ por parte da equipe docente, ¢ de como
a adoc¢do desta pratica estimula o envolvimento dos alunos. Nao ¢ apenas a sala de aula que
deve ser educativa. Como ja comentei, achei extremamente interessante como os estudantes

reclamaram da limpeza da escola, alegando que o servigo era feito, mas de forma

% Conhecer se as expectativas que professores possuem acerca do futuro de seus alunos, ou de suas turmas, ou se elas variam
entre as escolas de alto e baixo prestigio, ¢ as influéncias destas expectativas sobre as aspiragdes dos estudantes aparenta ser
um campo fértil de estudo, e de muita pertinéncia. Infelizmente, no contexto deste trabalho, esse questionamento ndo foi
contemplado. Seria interessante observar se haveria possibilidade de associag@o entre essas variaveis.
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insatisfatoria, posto que havia sempre algum lixo no chio. E 6bvio. Alguns alunos, mesmo
depois do chdo limpo, tinham a audacia de jogar pacotes enormes de biscoitos, latinhas de
refrigerante e copos descartaveis em todos os lugares, inclusive naqueles onde a limpeza
acabara de ser feita. Isso, além de mostrar pouco apreco pela escola, com auséncia de zelo
com o espago, revela também a necessidade de outras pessoas adotarem uma interven¢ao mais
educativa, assumindo posi¢ao de educador, e, no caso dos inspetores, desmistificando a idéia
de que sdo algozes e delatores de infragdes. Toda a escola precisa ser envolvida em um
projeto unico. O clima escolar ¢ resultado também do alinhamento de idéias, do envolvimento
da comunidade da escola com o projeto mais amplo de educagdo na qual a instituicdo se
inscreve. A conjungdo deste envolvimento, de estruturas e processos ¢ o que desenha os tipos
de climas que as escolas experimentam.

Nada mais oportuno do que concluir este topico compartilhando que, hoje, se estou
buscando avancar a niveis mais elevados de escolarizagdo, com expectativas de doutorado, e
interesse pela carreira académica, devo isto a um professor de graduacao, chamado Ozias, que
diante de um relatério de estdgio disse: “Vocé tem potencial para mestrado e doutorado,
sabia? Acho que vocé deveria investir”. Isto foi dito em um momento em que eu j& havia
desistido deste caminho, por acreditar ser complicado e dificil demais. Eu teria avancado sem
estas palavras? Nunca saberemos, mas que elas foram decisivas a época, sem duvida, foram.
Talvez, outros alunos também o fizessem caso tivessem recebido incentivo semelhante, como
prever? Se isto aconteceu com alguém adulto, imagine um adolescente. Imagine o impacto

3

das palavras “vocés ndo querem nada mesmo”, “ndo vou perder meu tempo com vocés”,

conforme relatado por alunos. Se um professor, formado para ensinar, ndo quer perder seu
tempo me ensinando, ¢ provavel que eu nao seja realmente ensindvel. Talvez, esta seja a

percepcdo de muitos destes alunos que compartilharam seus relatos.

“Ele percebia vocé, sabia que vocé existia e ia atras de vocé. Ele ndo interage com os alunos.
Os alunos se abriam com os professores, mas aqui nao.” (Aluno 2 da turma 3006)

“A maioria dos meus professores fica incentivando, falando para a gente ir para a
faculdade.” (Aluna 1 da turma 3005)

“Eles chegam na sala e desacreditam nos seus préprios sonhos. Falam que é melhor ser
taxista... N&o que seja um emprego ruim. O professor de *** desanima muito, ele diz que ndo
estd a fim de dar aula. Ele ndo est4 animado pelo que faz e isso influencia muito na vida do
aluno.” (Aluno 2 da turma 3002)

2.5.2.3. O fendmeno “matar aula” como um elemento constituinte do clima escolar.
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“Os professores sdo assim, quer assistir as aulas, assiste, se ndo quer, se vira para passar.”
(Aluna 1 da turma 3001)

Um sintoma bem presente e que ndo deve ser desconsiderado: matar aulas. Existem
detalhes que apenas a permanéncia no campo ¢ capaz de revelar sem embaraco. A estadia no
campo ¢ extremamente produtiva, mesmo naqueles momentos em que vocé nao fotografa, nao
conversa, ndo entrevista, nao aplica questiondrios, ou seja, naqueles momentos em vocé julga
ndo estar fazendo objetivamente algo produtivo para a pesquisa. Mesmo estes momentos, em
que vocé simplesmente senta no patio da escola e por ali fica, vinte, trinta minutos, olhando
ao redor, vendo o movimento dos alunos, dos professores, dos funcionarios, retribuindo os
cumprimentos, vendo o entra e sai das salas, sdo importantes. Sdo muitas vezes nesses
instantes, quase poéticos, diria, que certos insights acontecem, ¢ de repente, algo se desvela
sobre seu olhar e vocé parece enfim, ter ajustado o foco no angulo correto.

Assim se sucedeu quando enfim compreendi a centralidade da questdo de “matar
aulas”, como dito na expressdo mais usual. Esta atitude, imortalizada e romantizada em
muitas obras literarias, vista como uma forma de rejeicdo a escola, de burlar regras, de
negacdo da autoridade e das obrigacdes instituidas, ¢ entendida pelos proprios integrantes
desta comunidade como um problema insoluvel dentro da escola. Durante minha permanéncia
no campo vi muitos pais comparecerem a escola na tentativa de “pegar em flagrante” o filho,
ou simplesmente para conhecer detalhadamente a grade curricular para se certificar de estar
sendo ou ndo enganado pelo filho. Vi também patios lotados, em pleno horario de trabalho
escolar, e inspetores circulando sem uma atitude intervencionista, o que mais tarde vim a
compreender os porqués disso ocorrer.

As razoes pelas quais se escolhe ndo estar em aula sao muitas, preferindo o aluno ou
perambular pela escola, na maioria das vezes, ou sair da escola sob alguma justificativa, o que
sempre ¢ mais dificil, porque requer um talento especial para a mentira, para enganar ou para
elaborar uma boa histéria que seja convincente o suficiente para conseguir ser liberado (ainda
que tenha visto, também, com alguma assiduidade, alunos saindo da escola fora de horario
sem intervengdo na portaria). Mas € preciso observar que nem sempre as razoes que levam o
aluno a se ausentar da classe tém a ver de forma clara e direta com certo tipo de rejeicao a
escola e as suas normas. Por vezes, isso tem mais a ver com a propria sociabilidade juvenil,
pelo prazer do bate-papo, das risadas, das piadas, das imitagdes, das trocas de musicas, o que
ndo minimiza a gravidade do delito, ja4 que isso poderia ser feito em qualquer outro horario
que nao fosse o das aulas. Entdo, por que no horario das aulas? Por que, para alguns alunos, as

melhores recordacdes da escola sdo aquelas de quando eles mataram as aulas, ou seja, de
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quando estavam fora de sala de aula? Na medida em que fui ouvindo, fui compreendendo a
importancia desse problema dentro da escola, pois ele revela certo estado de apatia geral que
acometeu alguns membros da comunidade escolar, o que gerou alguma dose de desinteresse
pelos assuntos da escola.

Contrariando algumas falas, apenas trés alunos informaram que estudantes ficam fora
de sala de aula por auséncia de professor. Esta justificativa foi fornecida por uma funcionaria,
quando afirmou que os alunos ndo matam aulas, eles na verdade estdo em tempo vago
“forgado”, pela auséncia de algum professor. E bem verdade que os professores faltam muito
ao trabalho nesta escola, mas outros professores costumam adotar estratégias de antecipar
tempos de aula, de modo a ocupar os alunos e libera-los mais cedo.

Na percepcao dos alunos, a auséncia dos professores ndo ¢ a principal razdo. Uma
pequena parcela informou que ndo sabia a resposta, ou que dependia do aluno, ou que se
tratava de alunos ja reprovados e que ndo tinham objetivos na vida, o que é muito
interessante, pois, uma vez que esgotadas suas expectativas, os alunos nao mais se
envolveriam com os objetivos da escola. Contudo, as duas maiores fatias foram as dispostas
abaixo. A partir das respostas fornecidas, foram criados dois grupos, nos quais as respostas
que diziam respeito diretamente ao professor foram separadas daquelas relacionadas aos

proprios alunos.

Tabela 34 — Relacao de razoes pelas quais se “mata aula” na escola segundo a percep¢do dos alunos do

3° ano (turno da manha) do CEJA

A QUEM ATRIBUEM RESPONSABILIDADE POR “MATAR AULA”
GRUPO 1 - AOS PROFESSORES GRUPO 2 — AOS ESTUDANTES

Aula chata/ ndo atrativa Desinteresse
Falta de controle Falta de esforgo
Simplesmente “professores” Falta de compromisso

Mau comportamento

Mas companhias

“A cultura da escola se materializa na forma como os professores e alunos se tratam”
(SOARES, 2004, p. 91). Desta maneira, as relagcdes sociais dentro da escola, denominados
como “efeitos contextuais” (SOARES, 2004, p. 91), podem ser potencializadores de sucesso.
Quando os membros da comunidade académica se assumem como parte essencial do projeto
maior desenvolvido pela escola, e compartilham de uma agenda comum, as contribui¢des sao

muito grandes, tanto no processo ensino-aprendizagem, favorecendo a constitui¢do de um
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campo fecundo e vigoroso de troca de experiéncias e compartilhamento de contetidos, bem
como exercendo influéncia sobre o clima institucional, conforme apontado acima. O bom
clima por sua vez, novamente exerce influéncia sobre as trajetdrias estudantes, constituindo
um circulo virtuoso. Assim, Soares (2004, p. 91) sugere que ndo seria demais afirmar que
uma escola seria definida pelo tipo de relacionamento que cultiva e pelas interagdes existentes

entre as pessoas que a constituem. Para o autor (2004, p. 91):

O comportamento dos alunos na sala de aula merece consideracao especial. Primeiramente,
0 ambiente na sala de aula esta diretamente ligado aos resultados na aprendizagem dos
alunos. Afinal, todo o tempo gasto em garantir um ambiente adequado a aprendizagem
poderia ser dedicado a atividades mais relevantes. Um clima de ordem na sala de aula, no
entanto, ndo pode estar dissociado da alegria e certamente ndo significa autoritarismo.
Idealmente, um ambiente tranquilo deve ser obtido através do reforgo as regras e normas
claras, conhecidas por todos e por todos implementadas.

O clima em sala de aula, portanto, fala muito sobre a propria escola. A sala de aula ¢
espaco privilegiado para a disseminagdo e apreensdo de saberes e conteudos. Para tanto,
espera-se a presencga do professor e do aluno, que ndo existem separadamente. Se um deles
falha ou se ausenta, se se esquiva de seus deveres, a funcdo do outro fica esvaziada e sem
sentido. Se por um lado, o professor causa um efeito substantivo sobre o aprendizado dos
alunos, quer seja através dos seus conhecimentos, quer seja através do seu envolvimento, a
reciproca também ¢ verdadeira. O comportamento do estudante parece, pelo menos neste
caso, afetar também a conduta do docente em sala de aula, motivando-o ou desmotivando-o
em sua carreira € no cumprimento dos seus deveres e papéis. Soares (2004, p. 91) acredita que
“a principal funcédo da estrutura gerencial da escola é facilitar a acdo deste profissional™,
tamanha a relevancia deste relacionamento, conforme discutido no tdépico anterior. E esta
convivéncia ndo se da de forma mecanica ou técnica. Antes, abarca elementos mais sutis e
subjetivos, por exemplo, “sua expectativa sobre o futuro dos alunos, seu envolvimento e
conseqiiente entusiasmo em relacdo ao ensino na turma, sua motivacdo e tracos de
personalidade.” (2004, p. 92).

“Esse ano em relagdo aos professores estad mais frio. Os professores vinham falar
com vocé, ver se vocé estava bem. Tinha uma interagdo um pouco melhor.” (Aluna
1 da turma 3006)

“Para ver como ele era um professor legal, ele veio se despedir [...], todo mundo
gostou dele, ele falava com todo mundo.” (Aluna 1 da turma 3006, referindo-se a
um professor muito querido que saiu da escola )
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Vemos que a pericia sequer ¢ mencionada, e sim fatores que dizem respeito ao
tratamento, ao carisma, ao interesse e¢ carinho por parte do professor. Com efeito, da tabela
anterior, vemos respostas muito interessantes, mostrando certo equilibrio entre as respostas
que responsabilizam o docente e aquelas que responsabilizam os estudantes. Vejamos
algumas respostas selecionadas®, e observemos como os discursos se dividem, conforme

sinalizado acima:

Tabela 35— Relagdo por turma das razdes pelas quais se “mata aula”, segundo a percepcéo dos

estudantes do 3° ano (turno da manhé) do CEJA

TURMA 3001

“Porque as vezes ha desinteresse por parte dos alunos e as aulas ndo séo agradaveis.”
“Porque existem aulas chatas e professores insuportaveis, por isso é melhor ficar no patio.”
“Porque sdo alunos desinteressados e que ndo pensam nem um pouco no futuro. Apenas pensam na
diversdo, pensam em aproveitar o presente, esquecendo do futuro.”
“Porque as aulas ndo sdo atrativas para quem tem interesse em crescimento profissional.
“Porque ha muitas aulas chatas. Tem que colocar aulas diferentes. ™
“Porque na maioria das vezes, as aulas ndo sdo muito interessantes.”
“Porque ndo gostam do professor e ndo estéo a fim de assistirem a diversas aulas chatas.
TURMA 3002
“Porque nao estdo interessados, ou ndo gostam de tal matéria ou de tal professor.”
“Porque ha falta de interesse por parte desses, que acabam repetindo de ano ou pendurados em
algumas matérias. Falta mais rigor por parte da escola.”
“As vezes, ndo gostam de alguma aula ou professor ou por pura ‘sacanagem’”.
“Por néo terem vontade ou ndo almejar algo melhor para as suas vidas acabam se ferrando.”
“Porque as aulas séo chatas e nao ha controle dos professores em relagdo aos alunos.”
TURMA 3003
“Porque tém alguns que ndo tém responsabilidade com a vida. Quando chegarem na fase adulta, vao se
arrepender.”
“Seria a falta de interesse, ou os professores que também néo tém interesse e o aluno acaba néo tendo
também, ou entdo porque ndo querem nada com a vida mesmo, s6 brincar.”
“Porque ndo ha interesse no que € ensinado dentro das salas.”
“Desinteresse pela educacéo e irresponsabilidade.”
TURMA 3005
“Porque as aulas ndo sdo estimulantes, os professores ndo nos animam e ndo querem estar em sala.”
“Porque tém aulas que nédo valem a pena assistir, ja que nao se entende a matéria.”

“Porque eles ndao gostam de estudar.”

59 Nzo ha respostas da turma 3004. A aluna decidiu me ajudar, distribuindo os filetes, os alunos responderam a pergunta,
entretanto, ndo vi mais a estudante na escola, de modo que ela ndo pdde devolver meus papéis.
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“Porque o patio é mais interessante. Simples!™
“Porque nao estdo interessados nas aulas, preferindo ficar com os amigos conversando.”
“Porque algumas aulas ndo sdo interessantes.”
TURMA 3006
“Gostam de se divertir, fumar e ndo vém para a escola com o objetivo de estudar. Na maioria das vezes,
€ s6 uma fase da adolescéncia.”
“Porque tém aulas que ndo sdo desejaveis de serem assistidas.”
“Porque certas aulas como as de *** sdo insuportaveis.”

“Porque alguns alunos ndo querem nada da vida.”

Tabela 36 — Relagdo das razdes pelas quais se “mata aula”, segundo a percep¢do dos

funciondrios que trabalham no CEJA

PROFESSORES E COORDENADORES

“Por falta de maturidade, por acreditar viver s6 no presente.”

“N&o tenho nenhuma ciéncia deste fato, desconhecendo.”

“Falta de aulas mais interessantes, falta de comprometimento do aluno.”
INSPETORES

“Além da falta de interesses, acredito que pelo fato de algumas aulas ndo suprirem suas expectativas.”

A participagdo da equipe docente foi muito baixa. Muitos ndo devolveram o filete, ou
disseram que preferiam responder depois, 0 que ndo aconteceu. O mesmo aconteceu com 0s
inspetores, dos quais, apenas de um obtive retorno.

Na percepcao dos estudantes sobre esta matéria, professores e alunos seriam co-
responsaveis pela existéncia de tantos alunos que matam aulas. Se por um prisma, os alunos
sdo vistos como desinteressados, por outro, os professores ndao sdo percebidos como
facilitadores da aprendizagem, com aulas criativas, apraziveis e significativas, sendo qualquer
outro espaco mais interessante que o da sala de aula. Por muitas vezes, as aulas foram
consideradas chatas, desagradaveis, pouco atrativas, insuportaveis, desmotivando ainda mais
aqueles que possivelmente ja estivessem desanimados com a escola. Possivelmente, ja sejam
estudantes que se sintam desestimulados e sem muitas expectativas. Um estudante observou
que um fator possivel seja a falta de controle por parte dos professores, o que ¢ provavel. Esta
conivéncia com o erro, traduzida em forma de lassiddo da cobranca as normas e regras, bem
como o afrouxamento das exigéncias, pode ser reflexo de um possivel estado de desgaste do
profissional, que preferiria, neste contexto, a pseudo-paz a cobranga e ao embate direto com o

estudante. Com freqiiéncia, também, notam-se respostas que dizem respeito diretamente as



164

relagdes sociais entre os envolvidos, como “ndo gosta de algum professor”. Mais uma vez, o
tipo de relacionamento existente pode estar atuando no sentido de gerar distanciamentos nao
apenas entre os individuos envolvidos, neste caso, professor e aluno, como também o
distanciamento dos alunos com os conhecimentos escolares, prejudicando sua trajetoria
académica.

Se matar aulas tem a ver com o desinteresse de alguns professores e alunos e com a
apatia que se instalou, gerando um clima escolar pouco propicio a aprendizagem e aos
relacionamentos mais saudaveis, e os comportamentos de ambas as categorias envolvidas se
retro-alimentam, vemos novamente o fendmeno do circulo vicioso. Os alunos ndo assistem as
aulas porque as aulas sdo desinteressantes e os professores ndo se dedicam, pelo fato de
alguns estudantes serem desinteressados? Por tratar-se de um circulo, descobrir o ponto de
origem requer habilidade extra de andlise, e tempo despendido em trabalho de campo, a fim
de buscar dados mais profundos que respondam a este questionamento.

Sobre as respostas dos professores, o proprio nimero reduzido e a resposta evasiva
fornecida sdo reflexo do tabu no qual esta pratica discente estd inserida. Em especial, a pessoa
autora desta fala se mostrou incomodada, fez queixa a mim, alegando que a frase era
tendenciosa, fazendo-a admitir a existéncia desta pratica por parte dos estudantes, coisa que
ela desejava negar, como o fez. Entretanto, o patio estava sempre muito cheio. Nao me
recordo de ter chegado a escola em horario de aula e ter encontrado o péatio vazio.
Definitivamente, ¢ um assunto que precisa ser discutido se ndo o foi ainda, ou reelaborado e
constante na pauta permanente do colégio.

Ou seja, novamente, o que percebemos ¢ que professores e estudantes se influenciam
mutuamente, criando representagdes e expectativas igualmente mutuas. As condutas e praticas
adotadas pelos professores possivelmente se correlacionam as praticas experimentadas pelos
estudantes, sendo o contrario também possivelmente verdadeiro. Matar aulas nesta escola ¢
mais do que uma estratégia de subversao a ordem, de burlar ou espoliar as normas da
instituicao, tendo em vista que isto ndo ¢ feito de forma escondida ou disfarcada, e sim, sob as
barbas da gestdo da escola. Pode ser mais. Podemos considerar essa pratica um elemento

fundamental e prova mais cabal de como ¢ o clima da institui¢ao. Um dos inspetores afirmou:

“Tinham muitos professores que se importavam com o bem estar dos alunos, Hoje em dia ndo
sdo todos. Se vocé entrar na sala, entrou, se ndo entrarl[....]. As vezes, tem um monte de aluno
do lado de fora, e a gente vai por para dentro, quando bate 14, estd o professor 1a dentro. E
ai? Né&o cabe a gente, inspetor, falar do professor, correto. Até porque aqui fora quem sabe é
a gente, 14 dentro da sala, é ele. E como fica essa questdo se ele estava na sala, e o aluno
saiu, o professor ndo tem autonomia, ndo tem voz, voz de comando, sei 14 o qué.” (Inspetor 1)
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“Quando tem muito aluno, pode dar uma olhada, o professor esta dentro de sala de aula. O
trabalho tem que ser conjunto.” (Inspetor 1)

Os inspetores afirmam que buscam cumprir sua tarefa, encaminhando os estudantes
para as salas de aula. Entretanto, disseram que ao chegar 14, encontram um professor apatico e
indiferente ao evento. Um dos inspetores afirmou que, freqlientemente, o mesmo aluno € visto
fora de sala novamente. Por isso, ele afirma que sem um trabalho conjunto, jamais serdo bem
sucedidos na resolugdo deste imbroglio. Se na percepgdo deste inspetor, os professores
mostram sonoléncia na resolucao deste problema, ¢ possivel que os mesmos possuam baixas
expectativas em relagcdo a estes alunos, dada a passividade com que véem a banda passar,
fleumaticos, vendo tudo acontecer, sem uma intervencao mais efetiva no sentido de conter
esse assalto.

Mais do que um mecanismo de rebeldia, o ato de matar aulas ¢ tradutor do clima
institucional que impera no colégio, onde os modos de se relacionar precisam ser revistos, sob
o risco de a escola sequer cumprir seu objetivo maximo: educar. E fundamental destacar que
Costa ¢ Guedes (2009, p. 105) sugerem que o “clima institucional pode contribuir para que
0s estudantes possuam perspectivas de futuro mais/menos elevadas. Busca-se analisar as
expectativas dos alunos diante do efeito das instituicdes em que estudam”.

Até mesmo uma parcela dos colegas possui expectativas sobre aqueles que matam
aulas, tratando-os como alunos irresponsaveis, preocupados apenas com o presente, sem
grandes aspiragdes de vida e que irdo futuramente se arrepender. Até mesmo entre os colegas
estas expectativas vao sendo construidas, modelando e limitando as aspiragdes daqueles sobre

os quais sdo langadas representacdes mais negativas.

2.5.2.4. Fatores que podem influenciar as aspiragdes de vida dos estudantes: construindo uma

analise a partir de um modelo de regressao logistica.

Enquanto outros modelos de regressdo admitem uma variavel resposta quantitativa, a
regressao logistica trabalha com variaveis categéricas (AGRESTI e FINLAY, 2009). Em
virtude da grande quantidade de respostas que geravam varidveis discretas, optou-se pela
utiliza¢do deste modelo. A partir dele sera possivel verificar a Razdo de Chances (RC) de um

estudante aspirar ingressar no ensino superior, controlando por alguns fatores explicativos.



166

A variavel que se desejava examinar era aquela que dizia respeito a expectativa do
estudante apoOs terminar o ensino médio, concentrando-se sobre o interesse do aluno em
experimentar mobilidade educacional, através do ingresso no ensino superior. Esta varidvel
resposta permitia dois tipos de respostas: 0 para ndo, e 1 para sim. Desta maneira, as variaveis
independentes ou explicativas foram escolhidas, de modo a buscar explicar, utilizando outras
variaveis, a maior ou menor probabilidade de um estudante aspirar ingressar no ensino
superior, o que implicou em realizar testes de qualidade do ajuste, a fim de conhecer quais
delas deveriam compor o modelo de regressao logistica. Esta tarefa, apesar de trabalhosa, pois
foram testadas todas as varidveis constantes no questiondrio aplicado aos estudantes, permitiu
conhecer e afirmar de forma mais contundente que varidveis deveriam entrar ou ndo entrar no
modelo. Este processo foi feito também com alguma dose de frustragdo, pois se esperava
ansiosamente (e convictamente) que determinados cruzamentos fossem significativos, como,
por exemplo, em relagdo ao incentivo por parte da escola ou dos professores e as aspiragdes

dos alunos. De todas as variaveis testadas, as Unicas que se apresentaram significativas,

foram:
Tabela 37 — Relagdo das variaveis explicativas do modelo de regressao logistica com
a expectativa de entrar na universidade, e seus respectivos niveis de
significancia e categorias
Variaveis explicativas Categorias P-valores
Muito bom 0,053
Relacionamento do estudante BOI.n (resiis g e eeiada)
Mais ou menos
com o professor .
Ruim
Muito ruim
Escala de 1 (para nada preparado) a 0,001
O quanto se sente preparado 10 (para bastante preparado) (Teste de diferenca de
para o vestibular .
médias)
Faz curso extra Sim, faz curso extra 0,022
Nao, nio faz curso extra (Teste do qui-quadrado)
Expectativa que os estudantes Sim, ingresse na universidade 0,003

pensam que seus pais possuem de  Nao, nao ingresse na universidade (Teste do qui-quadrado)
gue ingressem na universidade

Trés ou mais vezes por meés 0,007

Duas vezes por més (Teste do qui-quadrado)
Frequéncia com que o estudante ~ Uma vez por més
vai ao cinema Quase nunca

Nunca

Todos esses cruzamentos ja foram devidamente explorados anteriormente, e, nesta
final, apresento o modelo de regressdo logistica construido, a partir da observacdo destas

analises mencionadas e discutidas.
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Tabela 38 — Estimativas da regressado logistica

Estimativa Erro Wald Qui- Grau de P- Razao de
Padrao quadrado Liberdade  Valor Chances
Intercepto -2,96 0,741 15,96 1 0,000 0,05
Relacionamento Bom 0,86 0,471 3,31 1 0,069 2,36
com o professor  Mais ou menos ou ruim 0 . . . . 1,00
O gquanto se Em uma escalade 1 a 0,27 0,105 6,47 1 0,011 1,31
sente preparado 10; 1= nada preparado,
para vestibular 10 = bastante preparado
Faz curso extra  Faz 0,86 0,395 4,70 1 0,030 2,36
Nao faz 0 . ) . . 1,00
Expectativa dos  Os pais t€m 0,95 0,405 5,44 1 0,020 2,57
pais - ingresse Os pais ndo tém 0 . ) ) . 1,00
na universidade
Freqlenta Mais de uma vez ao més 0,79 0,411 3,71 1 0,054 2,21
cinema Uma vez ou menos 0 . . . . 1,00
Tabela 39— Teste de ajuste do modelo
Type 111
Wald Chi- df Sig.
Square
Intercepto 4,676 1 ,031
Relacionamento com o professor 3,314 1 ,069
O quanto se sente preparado para o vestibular 6,473 1,011
Faz curso extra 4,705 1 ,030
Expectativa dos pais de que ingresse na universidade 5,442 1 ,020
Frequenta cinema 3,709 1 ,054

Os dados acima denotam alguns dos resultados previamente sugeridos. Percebemos
que os estudantes que possuem relagdes sociais mais estimulantes com seus professores tém

2,36 mais chances de aspirarem ingressar na universidade do que alunos que nao possuem um
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bom relacionamento com estes profissionais. Este dado corrobora as consideragdes
promulgadas em etapa anterior deste trabalho. Isto deixa clara a existéncia do efeito-professor
fazendo jogo nessa trama.

Em relagdo a varidvel “o quanto se sente preparado para o vestibular”, vé-se que
quanto mais o estudante se considera preparado para o exame, maior a probabilidade de ele

querer ingressar na universidade, conforme vemos no grafico abaixo:

Gréfico 7 — Probabilidade do aluno do 3° ano (turno da manhd) do CEJA aspirar
ingressar na universidade segundo o quanto ele se sente preparado para o
vestibular

1,20

1,00

0,80

0,60

Probabilidade

0,40
0,20
0,00

1 2 3 4 5 6 7 8 8 10
Quanto se sente preparado para o vestibular

No eixo horizontal se encontra a escala de 1 a 10, que diz respeito a quanto o estudante
se sente preparado para o vestibular. O que se observa ¢ que na medida em que o sentimento
de estar preparado para o vestibular cresce, vai ampliando gradativamente a probabilidade de
que este aluno tencione ingressar na universidade. Toda a discussdo anterior apontou que
fatores colaborariam para esse sentimento de preparo, € que diziam respeito, além da
qualidade de ensino, a muitos outros aspectos.

Em relagdo a variavel “fazer cursos”, o que se nota ¢ a mesma razdo de chances da
variavel “relacionamento com os professores”, ou seja, 2,36. Do mesmo modo, os estudantes
que fazem algum curso extra-curricular tém 2,36 vezes mais chances de desejarem ingressar
no ensino superior do que os que ndo fazem nenhum curso, de modo que a importancia de
realizar cursos extra-curriculares se confirma como diferencial, no que diz respeito as

expectativas ¢ ambi¢des dos estudantes.
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H4é tendéncias gerais que mostram que quando os pais possuem altas expectativas de
mobilidade educacional para seus filhos, estas expectativas tém propensdo a serem
reproduzidas, e que os filhos assumem também para si o0 mesmo desejo. Ndo apenas a
sociologia ja vem salientando a existéncia deste fendmeno, como também a propria psicologia
se ocupa com recorréncia deste tema. As expectativas dos pais podem afetar ndo apenas as
escolhas dos alunos, suas aspiragdes de futuro, como também, o seu desempenho escolar
presente. Quanto a expectativa dos pais que os filhos ingressem na universidade, constatou-se
que, quando elas sdo altas, quando desejam que o filho ingresse na universidade, ha 2,57 mais
chances de que o aluno deseje avancar em escolaridade, se comparado aqueles cujos pais nao
alimentam o mesmo interesse.

Para Chapulsky e Coles (apud FRAIMAN, 1997, p. 34), “quanto mais as expectativas
dos pais forem percebidas, tanto mais positiva a atitude geral dos alunos frente a escola”.
Engendra-se de modo semelhante o mecanismo pela qual as expectativas dos pais podem
acabar influenciando as aspiragdes dos filhos, sem contar toda a questao do apoio e incentivo
que, via de regra, ¢ possivel que esteja por tras disso. Pais que esperam muito de seus filhos,
tendem a cobra-los mais, com altas exigéncias, mas também tendem a ser aqueles que mais
ap6iam e investem.

E, por ultimo, dos aspectos concernentes aos habitos culturais e de lazer, apenas
“freqlientar cinema” teve destaque e significancia. Poder-se-ia questionar por que cinema, e
ndo teatro, ja que o segundo tem uma capacidade maior de discriminar. No contexto desta
escola, ndo se mostrou relevante, porque a freqiiéncia se revelou extremamente baixa, com
aproximadamente 85% dos estudantes afirmando nunca ou quase nunca irem ao teatro. Em
virtude disto, ndo foi possivel verificar diferencas estatisticamente significativas entre esta
varidvel e as aspiragdes dos estudantes.

Ja sobre o cinema, ha 2,21 vezes mais chances de que estudantes que t€ém o habito
cultural e de lazer de freqlientd-lo manifestem interesse por continuar os estudos, em relagao
aqueles que ndo freqiientam. Isto indica que possa haver questdes relacionadas a renda
operando sobre estas chances, mas também que pessoas que desfrutam deste tipo de lazer,
podem se sentir mais confiantes, ndo simplesmente pelo fato de irem a cinemas, mas devido
ao tipo de linguagem, experiéncia, contexto a que ficam expostos. Interessante notar como
estudantes que freqlientam cinemas sdo aqueles que mais costumeiramente acessam a internet,
por exemplo, sendo possivel ver que, por tras disso, ha uma rede de possibilidades de razdes
que, trabalhando em conjunto, tenderiam a afetar as aspiragcdes dos alunos. Confesso que

fiquei tdo surpresa com a entrada desta variavel no modelo tanto quanto fiquei quando soube



170

que outras que julgava mais importantes nao entrariam. E um dado interessante, e disso se
depreende a importancia dos habitos de lazer cultivados pelos estudantes sobre suas vidas
escolares, suas trajetorias e suas expectativas, através da operancia de um capital cultural

diferenciado, confirmando de modo tangencial tantas afirmativas de Bourdieu (2009).
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3. CONCLUSAO

Os dados apontaram a existéncia de alguns padrdes. Observou-se que para os alunos, o
fator explicativo mais importante do sucesso (escolar e profissional) parece ser o esforgo
pessoal, ou seja, a conquista meritocratica, que coloca o individuo no centro de suas escolhas,
sendo ele o maior responsavel pela sua propria trajetéria. Costa e Guedes (2009, p. 111)

sugerem que:

A questdo do esforgo pessoal para se alcancar uma profisséo e as expectativas de estudo
mais elevadas declaradas pelos jovens pertencentes as escolas de alto prestigio podem
expressar a tendéncia do efeito-escola em promover um incentivo maior aos estudos e aos
valores meritocréaticos para o alcance da profissdo almejada.

No caso desta instituicdo, seria este dado resultado de um efeito-escola? As
percepgdes sobre esforgo pessoal seriam produto de um incentivo por parte da escola? E
possivel que sim, considerando que quase 70% dos estudantes afirmaram se sentir
incentivados pela escola. Entretanto, se sim, ndo pareceu funcionar para todas as turmas. Se
por um lado, a maioria dos estudantes apontou os fatores meritocraticos como fundamentais,
nem todos afirmaram se sentirem incentivados pela escola como um todo, e, pelos
professores, em especial. Pelo contrario, recordemos que quando cruzamos a variavel
“incentivo da escola para os estudos” e “aspiragdo do estudante de ingressar no ensino
superior”, essa analise nao foi significativa, ao passo que a variavel “o professor te incentiva a
estudar” por “turma” apontou que apenas a classe 3001 disse que sim. Estariam estas
percepgdes em consonancia ou em discordancia com o que os estudos em voga sobre o efeito-
escola defendem?

Este trabalho revela que héa lacunas importantes a serem preenchidas ainda. Ha
investigagdes que carecem de maior atencdo do campo educacional, como, por exemplo, a
importancia do professor sobre a constitui¢do das percepgdes de futuro dos estudantes. Ainda
que seja fundamental a discussdo que perpassa a questdo da qualidade da formagdo destes
profissionais, aparenta ser também muito precioso o debate sobre outras caracteristicas, mais
ligadas a comportamentos, interesses e relacionamentos travados dentro e fora de sala de aula.
Aqui, percebeu-se que o efeito-professor se aplica, tendo em vista as analises acima
propostas. Portanto, “novas” preocupagdes devem entrar na pauta, priorizando além das

questdes relativas a pericia do professor na disciplina ou a sua pericia didatico-pedagogica,
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também o modo como o professor e o aluno experimentam essa relacao, ¢ as afetagdes disso
sobre o rendimento e expectativas dos educandos.

Brito e Costa (2010, p. 501), em estudo sobre as praticas e percepcdes docentes,
apontaram como o clima escolar, quando positivo, favorece o processo pedagogico, incluindo
os rendimentos escolares dos estudantes. Parece um campo de investigagdo proficua buscar
compreender a relagdo entre o clima escolar das instituigdes, que passa pela questdo dos
relacionamentos, dentre outros aspectos, € as expectativas dos estudantes, ndo apenas de
ingressarem no ensino superior, como também, de obterem um emprego bem remunerado e
valorizado socialmente. Alunos matriculados em escolas com bom clima escolar teriam
expectativas mais positivas do que aqueles matriculados em escolas que apresentam um clima
escolar pior? Para tanto, devido ao carater relacional de tal estudo, seria necessario mobilizar
um conjunto de escolas e investigd-las, bem como construir um modelo analitico bem
ajustado, o que nem sempre ¢ facil, devido ao conceito clima escolar ser etéreo, de dificil
mensuragdo e observagdo. Segundo Costa e Guedes (2009, p. 111): “ha fortes indicios de que
praticas, valores, clima académico e caracteristicas marcadas de ambientes escolares
exercem papel relevante no condicionamento das expectativas futuras dos alunos”.

Neste estudo, percebemos como um elemento deste clima escolar, que ¢ o
relacionamento entre professores e alunos, pode gerar, além de desconforto e mal estar,
desinteresse pela disciplina e mau aproveitamento académico. Também como a confianga e o
orgulho que o estudante sente pela escola atravessam a questdo da qualidade de ensino,
abarcando também outros aspectos, de relacionamento e de envolvimento pessoal. De igual
modo interessante ¢ o estudo sobre as expectativas reciprocas que professores e alunos
possuem, e de como elas podem funcionar como profecias autorealizadas, na medida em que
¢ provavel que o comportamento adotado se alinhe as expectativas que se possui, de modo a
potencializar as chances daquilo que se esperava acontecer.

Ainda no ambito do clima escolar, vimos como essas expectativas reciprocas podem
culminar em circulos viciosos ou virtuosos (BRANDAO, MANDELERT; PAULA, 2005). O
fendmeno “matar aula”, que ndo apenas diminui o tempo que seria destinado a aprendizagem,
como também torna os relacionamentos fragilizados, foi muito importante para a
compreensdo do clima escolar desta instituigao.

A questdo do uso do tempo escolar também carece de mais investigacdo. Isto se
relaciona ndo apenas pelo fato de muitos professores faltarem continuamente, deixando suas
turmas sem os conteudos necessarios, ¢ estimulando o fendmeno acima citado, como também

diz respeito ao uso deste tempo escolar com outras praticas, que podem potencializar o
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aprendizado, o sentimento de orgulho e estima em relacao a escola, e por sua vez, o interesse
pelos estudos, ou pela continuagdo deles. A existéncia de projetos, feiras, campeonatos, aulas-
passeio, tornam o clima agradavel e favordvel a aprendizagem, e, de acordo com os
estudantes, ¢ pratica cada vez menos regular nesta escola. Estudos como o de Cavaliere
(2007), sugere que além da ampliacdo do tempo escolar, ¢ preciso pensar em formas e
métodos deste tempo ser qualitativo, € ndo improdutivo.

Como informado, teria sido muito importante ouvir as percep¢des de todos os
professores que atuam junto ao 3° ano no turno da manha desta escola. Seria essencial escutar
outros pontos de vista, a fim entender como as diferentes percepgdes se alinham ou
desalinham, desenhando trajetérias e relacionamentos diversos, bem como expectativas
reciprocas. Na verdade, teria sido mais rico caso a pesquisa se estendesse aos demais turnos,
pois, possivelmente, diferentes aspiragdes poderiam ser observadas, ja que ¢ pratica comum
das escolas publicas, a alocagdo dos estudantes com desempenho mais destacado no turno da
manha.

Por fim, cumpre também ressaltar a importancia das expectativas que os alunos
pensam que suas familias possuem sobre suas aspiragdes de ingressar no ensino Ssuperior.
Porém, ¢ interessante como o fator extra-escolar, neste caso, o incentivo dos pais, aparece
mais no sentido de motivacao, apoio e estimulo, € menos a ver com a questao financeira, que
ndo pareceu ganhar muito destaque nas percepgdes dos estudantes. Além disso, poder-se-ia
considerar que a questdo financeira costuma ser um fator importante para a possibilidade de
realizagdo de cursos extras, o que no caso desta pesquisa, ndo parece se aplicar, posto que,
conforme ja fora apontado, a “renda familiar estimada” e a “se realiza cursos extras” foram
variaveis que rejeitaram a hipdtese de dependéncia entre si. E mais, ndo houve possibilidade
de associag@o entre as variaveis “incentivo da mae” e “incentivo do pai” e “renda familiar”,
de forma que ndo ¢ factivel afirmar que pais com melhor poder aquisitivo sdo aqueles que

mais incentivam seus filhos.
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APENDICE - Questionario aplicado aos estudantes do 3° ano do ensino médio (turno da
manh3) do CEJA

Ola! Meu nome ¢ Aline, sou estudante de Mestrado da UERJ, e estou aqui para pedir a sua colabora¢do em participar da minha pesquisa, que
tem como objetivo compreender a importancia que vocés atribuem a classe social e a escolarizagdo para melhorar de vida. Para isso, pego
que:

1.  Leiam atentamente cada pergunta, e tentem responder da forma mais aproximada da sua realidade.
2. Nao rasurem.
IMPORTANTE: Isso ndo é um teste! Vocé ndo est4 sendo avaliado, e nem mesmo precisa se identificar.

1. Escola

2. Qual a sua idade:
3. Sexo: ( )Feminino ( )Masculino

4. Como vocé classifica suacor: ( )Branca ( )Preta ( )Parda ( )Indigena ( )Oriental ( )Ndo sei

FALANDO SOBRE AS CONDICOES SOCIOECONOMICAS DA SUA FAMILIA...

5. Em que bairro vocé mora?

6. Em relagio & sua casa: A) ( )E propria ( )E alugada (' )Outras situagdes

B) Quantos comodos ela possui?

7. Vocé estima que sua renda familiar seja (some os salarios de todos que trabalham e/ou tém alguma renda, e moram
com voce):

8. Quem sdo as pessoas que moram com Vocé:

( )Pai ( )Mae ( )Padrasto/Madrasta ( )Avoe/ouavé ( )Irmaos. Quantos?
() Filhos. Quantos? () Outros parentes. Quantos?
() Outra situacdo. Qual

9. Marque com um X o(s) item(itens) que vocé possui em sua casa:

( )Geladeira ( )Freezer ( )TV plasma/LCD  ( )Magq. de lavar roupas  ( )Microondas ( )Computador
( )Impressora ( )M4q. lava-loucas  ( )Ap. de ar condicionado  ( )Home theater ( )Ap.de DVD
( )Carro ( )Moto

10. Marque com um X o(s) servico(s) a que vocé e sua familia tem (tém) acesso:

( )Tel. residencial  ( )Tel. Celular  ( )TV acabo ( )Internet discada ( )Internet banda larga

(' )Servigos de condominio ( )Empregada doméstica (' )Plano de saude

11. Sua familia faz parte de algum programa do Governo (como o Bolsa-Escola, Bolsa-Familia etc.):

(' )Sim. Qual? ( )Nao

12. Vocé ja viajou para fora do pais:

( )Sim. Para qual(is) lugar(es): ( )Nao

13. Quantos livros vocé acha que haja em sua casa, excluindo os livros escolares?

( )Nenhum ( )Entre1el10 ( )Entrell1e30 ( )Entre31a50 ( )Maisque 50




14. O seu pai estudou:

() Nao estudou

() Até a 4 série

() Da 5" a 8 série (Ensino Fundamental completo)
() Até o Ensino Médio (2° grau)

() Até a Universidade ou mais

() Nao sei

15. No momento, seu pai esta:

(' )Empregado. O que ele faz?

() Trabalha por conta propria. O que ele faz?

() Desempregado
() Aposentado
( )N&o sei

16. A sua mé&e estudou:

() Nao estudou

() Até a 4 série

() Da 5" a 8 série (Ensino Fundamental completo)
() Até o Ensino Médio (2° grau)

() Até a Universidade ou mais

() Nao sei

17. No momento, sua mae esta?

( )Empregada. O que ela faz?

() Trabalha por conta propria. O que ela faz?

() Desempregada
( ) Do lar

() Aposentada

( )Nao sei

18. (Caso vocé ndo more com seu pai e/ou sua mae). O seu(sua) responsavel estudou:

() Nao estudou

() Até a 4* série

() Da 5" a 8 série (Ensino Fundamental completo)
() Até o Ensino Médio (2° grau)

() Até a Universidade ou mais

() Nao sei

19. (Caso vocé nao more com seu pai e/ou sua mée). No momento, o seu(sua) responsavel esta?

( )Empregado(a). O que ele(a) faz?

() Trabalha por conta propria. O que ele(a) faz?

() Desempregado(a)
() Aposentado(a)
(' )Nao sei

20. Neste momento, vocé trabalha?

(' )Sim. Em que vocé trabalha?

Quanto ganha por més?
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21. Considerando que existem pessoas com condic8es socioecondmicas diferentes, como vocé definiria a sua situacao?
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22. Mas se vocé tivesse que escolher dentre as opgGes abaixo, qual vocé acha que mais se aproximaria da sua situacao

de vida:

() Classe Alta () Classe Média alta () Classe Média () Classe Média Baixa
( )Classe Baixa () Nenhuma delas ( )Nao sabe

FALANDO UM POUCO SOBRE VOCE...

23. Vocé faz algum curso fora da escola (idiomas, informaética, artes, esportes etc.):

() Sim. Especifique o(s) curso(s): ( )Nao

24. Marque com um anico X a freqiiéncia com que vocé se dedica as tarefas da escola quando estad em casa?

1 x por 2 x por 3 x por 4 x por 5 x por 6 x por 7 x por
semana | semana semana | semana semana semana semana

25. Vocé possui um espaco para estudar em casa?

() Sim, e satisfatorio () Sim, com dificuldades () Nao, impossivel estudar em casa

26. Ja repetiu de série ou ficou em dependéncia:

() Sim. Qual(is) série(s)? ( )Nao

27. Vocé recebe apoio em casa para os afazeres da escola?

( ) Sim, sempre () Sim, algumas vezes ( ) Sim, quase nunca ( )N&o, nunca recebo ajuda

28. Marque um X na melhor opcéo, preenchendo a tabela abaixo:

Diariamente Quase todo dia | As vezes Quase nunca Nunca

Navega na internet

Lé livros

L¢ jornais e revistas

Assiste TV

Faz tarefas domésticas

Faz tarefas escolares

Joga video game

Fica na rua com seus amigos

Ouve musica
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Se exercita (pratica esportes, vai a
academia)

Trés ou mais Duas vezes por | Uma vez Quase nunca Nunca
vezes por meés més por més

Vai a restaurantes

Vai ao cinema

Vai ao teatro

Vai ao shopping

Vai a baladas

Vai a praia

Vai a shows

29. Vocé ja se decidiu sobre que profissdo que deseja seguir?

() Sim. Que profissao seria essa? () Nao.

30. Se ja decidiu a profissdo que deseja seguir, vocé acha que alcancar este objetivo sera:

(' )Muito dificil ( )Dificil ( )Facil (' )Muito facil ( )N&o sei

Justifique:

31. Vocé pretende prestar o vestibular este ano:

() Sim. Qual curso?

() Nao. Por qué?

32. De 1 a 10, o quanto vocé se sente preparado para competir no vestibular a vaga que deseja?

I |2 |3 (4567|8910

Justifique

33. Depois de concluir o Ensino Médio, sua expectativa é de:
() Apenas trabalhar () Apenas estudar () Trabalhar e estudar () Ndo fazernada  ( ) Nao sei
34. Ao fim do Ensino Médio vocé obtera um diploma. O que pretende fazer com o seu diploma:

( )Fazer matricula na Universidade ( )Fazer concurso publico ( )Arranjar um emprego

( )Fazer nada (' )Outras opgdes

35. Quem sdo as pessoas que mais te incentivam a estudar (pode marcar mais de um X):
( )Seupai ( )Suamide ( )Irmao(s)/irma(s) ( )Outros parentes ( )Vizinhos ( )Professores
( )Coordenagdo da escola  ( )Dire¢do daescola  ( )Funcionarios da escola ( )Amigos da escola

(' )Outras pessoas
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36. Vocé se considera, em relacdo aos seus colegas do 3° ano:
() Excelente aluno () Bom aluno () Aluno na média () Mau aluno () Péssimo aluno
37. Completar o Ensino Médio tem sido para vocé:

() Muito dificil () Dificil () Nem dificil nem facil () Fécil () Muito facil

Justifique sua resposta:

38. Em relacéo ao seu futuro, qual a expectativa que vocé acha que 0s seus pais ou responsaveis tém de vocé?

() Que vocé arranje um emprego apds terminar o Ensino Médio

(' ) Que vocé faga um curso técnico para trabalhar depois

() Que vocé ingresse em uma Universidade

() Que vocé trabalhe ¢ estude a0 mesmo tempo

() Que vocé os ajude em casa ou em algum tipo de trabalho que eles tenham

() Outras. Especifique

FALANDO UM POUCO SOBRE A SUA ESCOLA...

39. Por que vocé entrou nesta escola (pode marcar mais de uma opgéo):

() Para encontrar seus amigos () Porque era mais perto de casa () Porque foi onde conseguiu vaga
() Porque ¢ uma boa escola () Porque seus pais decidiram () Porque foi a escola que te aceitou
( )Outra

40. Em relagdo a alguns aspectos da sua escola, atribua de 1 a 10 aos seguintes itens abaixo:

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Limpeza

Beleza

Seguranga

Disciplina

Organizagao

Merenda

Professores

Direcdo e coordenagdo

Qualidade de ensino

41. Em relacédo as outras escolas publicas da regido, vocé acha que a sua escola é:

() Muito melhor  ( )Melhor  ( )Igual ( )Pior ( )Muitopior ( )Nao sei



42. Em relagéo a sua escola, na maior parte do tempo vocé se sente:

SIM NAO

Orgulhoso(a)

Satisfeito(a)

Estimulado(a)

Interessado(a)

Cansado(a)

Constrangido(a)

Ajudado(a)

Incentivado(a)

43. VVocé gosta da sua escola?  ( )Sim, bastante ( )Sim, um pouco ( )Mais ou menos ( )N@o, ndo gosto
44, Como voce se sente nesta escola? ( )Muitobem ( )Bem ( )Maisoumenos ( )Mal ( )Muito mal

45. O que MAIS vocé gosta em sua escola?

46. O que MENOS vocé gosta em sua escola?

47. Como voceé classifica o seu relacionamento na escola com:

Muito bom Bom Mais ou menos | Ruim Muito ruim

Os seus colegas

Os seus professores

A coordenagio da escola

A diregdo da escola

Os outros funcionarios da escola

48. Comparando as outras turmas do turno da manha, vocé acha que a sua recebe um tratamento:
(' )Muito melhor ( )Melhor ( )Igual (' )Pior (' )Muito pior

49. Pense, por favor, em todos os aspectos relacionados a sua escola. Tudo somado, diria que se sente:
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( )Bastante feliz () Feliz ( )Pouco feliz ( )Nada feliz ( )Nao sei

50. Pense, por favor, em todos os aspectos relacionados & sua condigdo socioecondmica. Tudo somado, diria que se
sente:
( )Bastante feliz ( ) Feliz ( )Pouco feliz ( )Nadafeliz ( )Nao sei

SOBRE MELHORAR DE VIDA...

51. Para melhorar de posicdo social e ter sucesso profissional, pertencer a uma familia com boas condicdes
socioecondmicas é:

() MAIS importante do que estudar em uma escola boa e de prestigio
() TAO importante quanto estudar em uma escola boa e de prestigio
() MENOS importante do que estudar em uma escola boa e de prestigio

() Nao faz diferenca alguma

52. Para ter sucesso na vida escolar e profissional, é preciso (margue um X conforme sua opinido):

Nada Pouco Importante | Muito
importante | importante importante

Estudar muito

Trabalhar duro

Fazer cursos extras

Dar sorte

Ser inteligente

Ser “afilhado” de alguém importante/ ser “peixe”

Ter boa aparéncia

Conhecer as pessoas certas

Ter boas condi¢des financeiras

53. Tendo em vista suas aspira¢des educacionais e profissionais, estar nesta escola faz com que vocé se sinta:

() Uma pessoa favorecida/ em situagdo de vantagem  ( )Uma pessoa desfavorecida/ em situagdo de desvantagem

(' )Outros

54. Em relagdo aos seus objetivos educacionais e profissionais, a qualidade do ensino de sua escola é:

() Satisfatoria ( )Parcialmente satisfatoria ( )Parcialmente insatisfatoria () Insatisfatoria

Justifique sua resposta:
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55. Sobre os seguintes aspectos de uma escola, preencha com um X a tabela abaixo, considerando a importéncia de

cada item para ter sucesso escolar:

Muito Importante Pouco importante | Nada

importante importante

A qualidade do ensino

A dedicacdo do aluno

A dedicacdo do professor com a turma

O turno no qual se estuda

A turma na qual se estuda

A escola onde se estuda

56. Em relagdo as suas chances de melhorar de posicao social, vocé acha que estar matriculado nesta escola:

( )E um ponto positivo ( ) E um ponto negativo ( )E indiferente ( )No sei

57. Em sua opinido, para ter sucesso no futuro, alunos com boas condic¢des socioecondmicas precisam ter:

( )MAIOR dedicagdo aos estudos que alunos mais pobres
( )A MESMA dedicagdo aos estudos que alunos mais pobres
( )MENOR dedicagéo aos estudos que alunos mais pobres

(' )Nao sei

58. Vocé acha que seus colegas de classe terdo um futuro educacional e profissional de sucesso:

( ) Todoseles ( )A maioriadeles ( ) Algunsdeles ( ) A minoriadeles ( ) Nenhum deles

Justifique sua resposta:

59. Comparado aos seus pais/responsaveis, vocé acha que a sua vida sera:

() Bem melhor que a deles  ( )Um pouco melhor que a deles ( )Igual adeles ( )Um pouco pior que a deles (

)Bem pior que a deles ( )Nao sei

60. Pensando nas suas proprias chances de melhorar de vida, o que vocé considera mais POSITIVO:

( ) Asuaclasse social () A escolaem que vocé estuda () Nenhuma das duas () Outros

61. Pensando nas suas préprias chances de melhorar de vida, o que vocé considera mais NEGATIVO:

( )Asuaclasse social ( ) A escolaem que vocé estuda () Nenhuma das duas () Outros
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62. Em relacéo as suas chances de melhorar de posicéo social, vocé acha que a condigéo financeira da sua familia:
(' )E um ponto positivo ( ) E um ponto negativo ( )E indiferente
63. Comparando-se aos seus pais, vocé acha que tera:

( )Uma condigéo salarial MELHOR que a do seu pai e/ou que a da sua mée

( )Uma condigéo salarial PARECIDA com a do seu pai ¢/ou com a da sua mae
( )Uma condicdo salarial PIOR que a do seu pai e/ou que a da sua mae

( )N&o sei

64. Comparando-se aos seus pais, vocé acha que tera:

(' )Uma posigdo social/ um status social MELHOR que o do seu pai e/ou que o da sua mée

(' )Uma posigdo social/ um status social PARECIDO com a do seu pai e¢/ou com o da sua mée
( )Uma posigdo social/ um status social PIOR que o do seu pai e/ou que o da sua mée

( )Nao sei

65. Considerando a situacdo financeira de sua familia, vocé acha que:

( )E MUITO IMPORTANTE estudar para melhorar de posi¢io social
( )E IMPORTANTE estudar para melhorar de posi¢io social

( )E POUCO IMPORTANTE estudar para melhorar de posi¢io social
( )NADA IMPORTANTE, estudar ndo mudara nada mesmo

( )N&o sei

66. Qual a sua confianga de que esta escola va te ajudar com as seguintes conquistas abaixo:

Confia muito Confia Confia pouco | Nio confia

Passar no vestibular/ outro concurso publico

Ter um bom emprego

Ter um bom salario

Melhorar de vida de uma forma em geral

MUITO OBRIGADA!Caso queira anotar, meu email ¢ linebborges@gmail.com



ANEXO A

Tabela - Frequéncia, percentual e média de idade dos alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA

Idade dos Freqiéncia  Percentual
alunos

16 7 4,8

17 62 422

18 47 32,0

19 18 12,2

20 6 4,1

22 2 1,4

24 1 ,7

29 2 1,4

35 1 ,7

Total 146 99,3

Em branco 1 7

Total 147 100,0
Em relagéo a Vaélidos 146
idade dos alunos Em branco 1
Média 18,05
Mediana 18,00
Desvio-padréo 2,245
Minimo 16
Maximo 35
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ANEXO B

Tabela - Idade dos alunos do 3° ano (turno da manha) do CEJA segundo Turma

Soma dos df Meédia dos F p-valor
guadrados quadrados
Entre 22,553 5 4,511 ,892 ,488
grupos
Intra grupos 708,111 140 5,058

Total 730,664 145
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ANEXO C

Tabela — Niveis de significancia do cruzamento entre a renda familiar e itens de bens e servigos

Variaveis Nivel de significancia Rejeita-se a hipdtese de associacao
(Teste do qui- entre as duas variaveis analisadas
quadrado)®
Renda/ Geladeira Todos os alunos informaram SIM

possuir este item, portanto, nao

foram computadas estatisticas

Renda/ Freezer 0,396 SIM
Renda/ TV de plasma 0,002 NAO
Renda/ Mag. de lavar roupas 0,174 SIM
Renda/ Microondas 0,514 SIM
Renda/ Computador 0,705 SIM
Renda/ Impressora 0,131 SIM
Renda/ Méag. de lavar loucas 0,169 SIM
Renda/ Ar condicionado 0,007 NAO
Renda/ Home theater 0,061 NAO (com 90% de confianga)
Renda/ Ap. de DVD 0,776 SIM
Renda/ Carro 0,03 NAO
Renda/ Moto 0,077 NAO (com 90% de confianga)
Renda/ Tel. residencial 0,005 NAO
Renda/ Plano de Salde 0,04 NAO
Renda/ Tel. celular 0,268 SIM
Renda/ TV a Cabo 0,534 SIM
Renda/ Internet discada 0,814 SIM
Renda/ internet banda larga 0,133 SIM
Renda/ Condominio 0,039 NAO
Renda/ Empregada doméstica 0,222 SIM
Renda/ Plano de Satde 0,004 NAO

8! Para p-valor < 0,05 — rejeita-se a hipotese nula/ e aceita-se a hipotese da dependéncia das varidveis/ presenca de associagio
(intervalo de confianga de 95%)

Para p-valor > 0,05 - ndo se rejeita a hipotese nula/ independéncia das variaveis/ hipdtese de ndo-associagdo (intervalo de
confianga de 95%)



Tabela detalhada de cada Item domeéstico disponivel ao estudo segundo Renda familiar
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Estimativa do estudante sobre a renda de sua familia Total
Itens disponiveis ao Até 1 Até 2 Até 3 Até 4 Acima de nao
estudante salario salarios salarios salarios 4 salarios respondeu

minimo - | minimos - | minimos- | minimos - minimos

545,00 1090,00 1635,00 2180,00 (acima de

2180,00)
Geladeira Sim Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
Freezer Sim Count 1 15 8 15 14 17 70
% 1,4% 21,4% 11,4% 21,4% 20,0% 24,3% 100,0%
Nao Count 1 13 18 11 19 15 77
% 1,3% 16,9% 23,4% 14,3% 24,7% 19,5% 100,0%
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
TV plasma/ Sim Count 1 12 9 17 22 7 68
Leb % 1,5% 17,6% 13,2% 25,0% 32,4% 10,3% 100,0%
Nao Count 1 16 17 9 11 25 79
% 1,3% 20,3% 21,5% 11,4% 13,9% 31,6% 100,0%
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
Microondas Sim Count 1 18 18 19 28 24 108
% 9% 16,7% 16,7% 17,6% 25,9% 22,2% 100,0%
Nao Count 1 10 8 7 5 8 39
% 2,6% 25,6% 20,5% 17,9% 12,8% 20,5% 100,0%
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
Magq. De Sim Count 2 21 22 26 30 30 131

lavar roupas

% 15,6 16,0 16,8 19,8 22,9 22,9 100,0
Nao Count 0 7 4 0 3 2 16
% 0,06 43,8 25,0 0,0 18,8 12,5 100,0
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1.4 19,0 17,7 17,7 22,4 21,8 100,0
Computador Sim Count 2 25 24 26 31 30 138
% 1,4% 18,1% 17,4% 18,8% 22,5% 21,7% 100,0%
Nao Count 0 3 2 0 2 2 9
% ,0% 33,3% 22,2% ,0% 22,2% 22,2% 100,0%
Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
Impressora Sim Count 1 14 22 19 24 22 102
% 1,0% 13,7% 21,6% 18,6% 23,5% 21,6% 100,0%
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Nao Count 1 14 4 7 9 10 45

% 2,2% 31,1% 8,9% 15,6% 20,0% 22,2% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Magq. De Lavar | Sim Count 1 1 6 3 3 4 18
% 5,6% 5,6% 33,3% 16,7% 16,7% 22,2% 100,0%

Nao Count 1 27 20 23 30 28 129

% 8% 20,9% 15,5% 17,8% 23,3% 21,7% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Ar Sim Count 2 18 9 21 23 16 89
condicionado % 2,2% 20,2% 10,1% 23,6% 25,8% 18,0% 100,0%
Nao Count 0 10 17 5 10 16 58

% ,0% 17,2% 29,3% 8,6% 17,2% 27,6% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Home Theater Sim Count 0 2 2 6 10 3 23
% ,0% 8,7% 8,7% 26,1% 43,5% 13,0% 100,0%

Nao Count 2 26 24 20 23 29 124

% 1,6% 21,0% 19,4% 16,1% 18,5% 23,4% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Ap. De DVD Sim Count 2 26 23 25 32 29 137
% 1,5% 19,0% 16,8% 18,2% 23,4% 21,2% 100,0%

Nao Count 0 2 3 1 1 3 10

% ,0% 20,0% 30,0% 10,0% 10,0% 30,0% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Carro Sim Count 0 6 5 11 21 11 54
% ,0% 11,1% 9,3% 20,4% 38,9% 20,4% 100,0%

Nao Count 2 22 21 15 12 21 93

% 2,2% 23,7% 22,6% 16,1% 12,9% 22,6% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Moto Sim Count 0 1 2 0 5 0 8
% ,0% 12,5% 25,0% ,0% 62,5% ,0% 100,0%

Nao Count 2 27 24 26 28 32 139

% 1,4% 19,4% 17,3% 18,7% 20,1% 23,0% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
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Tel. Residencial Sim Count 0 21 21 25 29 22 118
% ,0% 17,8% 17,8% 21,2% 24,6% 18,6% | 100,0%

Nio Count 2 7 5 1 4 10 29

% 6,9% 24,1% 17,2% 3,4% 13,8% 34,5% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% | 100,0%

Tel. Celular Sim Count 2 27 24 26 33 32 144
% 1,4% 18,8% 16,7% 18,1% 22,9% 22,2% | 100,0%

Nao Count 0 1 2 0 0 0 3

% ,0% 33,3% 66,7% ,0% ,0% ,0% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% | 100,0%

TV a cabo Sim Count 0 15 12 13 20 19 79
% ,0% 19,0% 15,2% 16,5% 25,3% 24,1% | 100,0%

Nao Count 2 13 14 13 13 13 68

% 2,9% 19,1% 20,6% 19,1% 19,1% 19,1% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% | 100,0%

Internet discada Sim Count 0 1 3 1 2 3 10
% ,0% 10,0% 30,0% 10,0% 20,0% 30,0% | 100,0%

Nio Count 2 27 23 25 31 29 137

% 1,5% 19,7% 16,8% 18,2% 22,6% 21,2% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% | 100,0%

Internet banda larga  Sim Count 2 21 20 25 30 24 122
% 1,6% 17,2% 16,4% 20,5% 24,6% 19,7% | 100,0%

Nao Count 0 7 6 1 3 8 25

% ,0% 28,0% 24,0% 4,0% 12,0% 32,0% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% | 100,0%

Servigos de Sim Count 0 2 4 4 13 7 30
condominio % 0% 67% |  133%|  133%|  433% 233% | 100.0%
Nio Count 2 26 22 22 20 25 117

% 1,7% 22,2% 18,8% 18,8% 17,1% 21,4% | 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
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% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Empregada Sim Count 0 0 0 3 3 1 7
doméstica % 0% 0% 0% |  429%|  42.9% 143% | 100,0%
Nao Count 2 28 26 23 30 31 140

% 1,4% 20,0% 18,6% 16,4% 21,4% 22,1% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%

Plano de saude Sim Count 0 6 7 10 22 11 56
% ,0% 10,7% 12,5% 17,9% 39,3% 19,6% 100,0%

Nao Count 2 22 19 16 11 21 91

% 2,2% 24,2% 20,9% 17,6% 12,1% 23,1% 100,0%

Total Count 2 28 26 26 33 32 147
% 1,4% 19,0% 17,7% 17,7% 22,4% 21,8% 100,0%
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ANEXO D

Tabela — Cruzamento entre a escolaridade do pai e a renda familiar do estudante do 3° ano (turno da
manhd) do CEJA

Renda familiar estimada

Até 1 Até 2 Até 3 Até 4 Acima de 4 Nao Total
salario salarios salarios salarios salarios respondeu
minimo minimos minimos  minimos minimos
ESCO- Nao estudou 0 0 1 0 0 1 2
LARI-
DADE  At¢ a 4* série 0 6 5 4 3 3 21
DO PAI . .
Da 5% a 8" série 1 8 7 9 6 5 36
DO (Ensino
Fundamental
ESTU- completo)
DANTE  Até o ensino 1 6 9 8 12 9 45
médio (2° grau)
Atéa 0 3 3 1 7 8 22
universidade ou
mais
Nao sei 0 5 1 4 5 6 21
Total 2 28 26 26 33 32 147

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,744

Tabela — Cruzamento entre a escolaridade da mée e a renda familiar do estudante do 3° ano (turno da
manha) do CEJA

Renda familiar estimada

Até 1 Até 2 Até 3 Até 4 Acima de 4 Nio Total
salario salarios salarios salarios salarios respondeu
minimo minimos minimos  minimos minimos
ESCO- Nao estudou 0 0 0 1 0 1 2
LARI-
DADE Até a 4° série 0 9 5 2 1 4 21
DA s on s
Da 5% a 8% série 0 8 6 9 6 7 36
MAE (ensino
fundamental
DO completo)
ESTU- At,é 0 ens;ino 1 9 10 9 18 11 58
DANTE médio (2° grau)
Atéa 1 1 2 5 6 6 21
universidade ou
mais
Nio sei 0 1 3 0 2 2 8
Total 2 28 26 26 33 31 146

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,287
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ANEXO E

Tabela — Frequiéncia das rendas familiares estimadas

Frequéncia Porcentagem

Até 1 salario minimo - 545,00 2 1,4
Até 2 salarios minimos - 1090,00 28 19,0
Até 3 salarios minimos - 1635,00 26 17,7
Até 4 salarios minimos - 2180,00 26 17,7
Acima de 4 salarios minimos 33 22,4
(acima de 2180,00)

Nao respondeu 32 21,8

Total 147 100,0
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ANEXO F

Tabela — Cruzamento entre a escolaridade do pai do estudante do 3° ano (turno da manhd) do CEJA e a
guantidade estimada de livros ndo-escolares disponiveis em casa

Quantidade estimada de livros
Nenhum Entrele Entre 11 Entre 31 Mais Total

10 e 30 as0 que 50

Escolaridade Na&o estudou 0 2 0 0 0 2
do pai do
aluno Até a 4a série 1 9 7 3 1 21

Da 5a a 8a série 1 8 13 10 4 36

(Ensino

Fundamental

completo)

Até o ensino 0 10 15 6 14 45

médio (20 grau)

Até a 0 5 4 5 8 22

universidade ou

mais

Nao sei 1 7 7 1 5 21
Total 3 41 46 25 32 147

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,145

Tabela — Cruzamento entre a variavel “renda” e “quantos livros o aluno do 3° ano (turno da manhd) do
CEJA acha que possui em casa”

Quantidade estimada de livros

Nenhum Entre le Entre 1l Entre31 Mais que Total
10 e 30 a 50 50
Renda Até L salario  Count 0 0 1 0 1 2
familiar ~ minimo % 0% 0%  50,0% 0%  50,0%  100,0%
estimada . 2saldrios  Count 0 1 7 5 5 28
minimos % 0%  393%  250%  17.9%  17,9%  100,0%
Até .3 salarios  Count 1 7 10 6 2 26
minimos % 3.8%  269%  385%  23,1% 77%  100,0%
Até 4 salarios  Count 1 7 6 6 6 26
minimos % 3.8%  269%  231%  23,1%  23,1%  100,0%
Acima de 4 Count 0 8 12 4 9 33
sairios % 0%  242%  364%  121%  273%  100,0%
Nio Count 1 8 10 4 9 32
respondeu % 31%  250%  313%  125%  28,1%  100,0%
Total Count 3 41 46 25 32 147
% 2,0%  27.9%  313%  17,0%  21.8%  100,0%

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,879



Tabela — Cruzamento entre a variavel “renda” e “se faz parte de algum Programa do Governo

Se a familia do estudante faz parte
de algum Programa do Governo

Sim Nao Total

Renda familiar Até 1 salario minimo 0 2 2
estimada

Até 2 salarios minimos 5 23 28

Até 3 salarios minimos 3 23 26

Até 4 salarios minimos 2 24 26

Acima de 4 salarios minimos 0 33 33

Nao respondeu 2 30 32
Total 12 135 147

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,208
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ANEXO G

Tabela — Cruzamento entre as variaveis “faz curso extracurricular” e “renda familiar estimada”

Faz algum curso
extracurricular

Sim Nao Total

Renda Até 1 salario minimo Count 1 1 2
familiar % 50,0%  50,0%  100,0%
estimada Até 2 saldrios minimos ~ Count 20 8 28
% 71,4%  28,6% 100,0%

Até 3 salarios minimos Count 12 14 26

% 46,2%  53,8% 100,0%

Até 4 salarios minimos Count 16 10 26

% 61,5%  38,5% 100,0%

Acima de 4 salarios Count 17 16 33

minimos % 51,5%  485%  100,0%

Nao respondeu Count 15 17 32

% 46,9%  53,1% 100,0%

Total Count 81 66 147
% 55,1%  44,9% 100,0%

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,373
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ANEXO H
Tabela — Cruzamento entre a “renda familiar estimada” do estudante e se ja ficou reprovado ou em

dependéncia

Se 0 aluno ja repetiu ou ficou em
dependéncia

sim nao total

Renda familiar  Até 1 salario minimo Count 1 1 2
estimada % 500%  50.0%  100,0%
Até 2 salarios minimos Count 6 22 28

% 21,4% 78,6%  100,0%

Até 3 salarios minimos Count 14 12 26

% 53,8% 46,2%  100,0%

Até 4 salarios minimos Count 12 14 26

% 46,2% 53,8%  100,0%

Acima de 4 salarios minimos Count 19 14 33

% 57,6% 42,4%  100,0%

Nao respondeu Count 19 13 32

% 59,4% 40,6%  100,0%

Total Count 71 76 147
% 48,3% 51,7%  100,0%

Nota: Resultado do Teste do qui-quadrado, com p-valor = 0,048 (ndo pode rejeitar a hipotese de dependéncia entre as
variaveis)
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Tabela — Descri¢éo das carreiras informadas pelos estudantes do 30 ano (turno da manha) do CEJA com

suas respectivas frequéncias

CARREIRAS INFORMADAS
PELOS ESTUDANTES

FREQUENCIA

Policial Federal
Administrador(a)
Professor(a)

Médico(a)

Enfermeiro(a)

Dentista

Engenheiro(a)
Publicidade e Propaganda
Funcionario(a) publico(a)
Profissional de Informatica
Desembargador(a)
Mdsico

Oceandgrafo(a)

Promotor de Justica
Soldador

Profissional de Educacéo Fisica
Profissional do Direito
Psicélogo(a)

Militar- Oficial

Militar - Praca

Esteticista

Historiador(a)
Empresario

Biomédico(a)

Assistente Social
Arquiteto

Farmacéutico(a)




Profissional de Letras
Museblogo(a)

Quimico(a) Industrial
Comissario(a) de bordo
Diplomata

Analista de Sistemas
Trabalhar em Recursos Humanos
Secretariado

Fotdgrafo

Fisioterapeuta

Advogado

Jogador de futebol
Nutricionista

Profissional de Computacéo
Gréfica

Profissional de Comunicacéo Social
Pedagogo(a) Musical
Pesquisadora (Lingua Alema)
Técnico em Manutencédo de
Computadores

Profissional de Turismoq
Biodlogo(a)

Contador(a)

Fisico(a)

Profissional de Relagdes
Internacionais

Policial Civil

Produtor(a) de eventos
Designer Gréfico

Total

Em branco

Total

104

43

147

202
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ANEXO J

Tabela — Testes de diferenga de médias das pontuacdes atribuidas pelos estudantes do 3° ano (turno da
manhd) do CEJA a certos aspectos da escola segundo sentimento de “felicidade em estar na escola”

Resultado do Teste de diferenga

Variaveis .
de média (p-valor)

Feliz ou ndo na/com a escola e LIMPEZA 0,004
Feliz ou ndo na/com a escola e BELEZA 0,001
Feliz ou ndo na/com a escola e SEGURANCA 0,000
Feliz ou ndo na/com a escola e DISCIPLINA 0,012
Feliz ou ndo na/com a escola e ORGANIZACAO 0,000
Feliz ou ndo na/com a escola e MERENDA 0,001
Feliz ou ndo na/com a escola e PROFESSORES 0,028
Feliz ou ndo na/com a escola e DIRECAO E 0,001
COORDENACAO

Feliz ou ndo na/com a escola e QUALIDADE DE 0,005
ENSINO

ANEXO K-FOTOS
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Figura 1 - Entrada do terreno onde se encontra o Colégio
Estadual Jodo Alfredo. L4, outras instituicdes também estdo
em funcionamento.

Fonte: Extraida do Jornal O Globo de 6 de maio de 2009.

Figura 3 - Mensagem de despedida de uma
do ano de 1922. A escola conserva a mesma professora a uma determinada turma. O grifo
fachada, mas os estudantes entram por uma via “de verdade™ € bem interessante.

lateral.

Figura 2 - Foto da fachada do Colégio, datando

Fonte: Acervo particular de uma aluna

Fonte: Extraida de matéria publicada na edigéo
de outubro do iornal “Correio Carioca”.
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Figura 4 - Manifestagdo de alunos e funcionarios do Figura 5 - Cartaz produzido por um dos alunos na
C0|égi0 Estadual Jodo Alfredo realizada em 20009. aula de Artes. O tema do projeto era “educacao”.
Fonte: Acervo particular de uma aluna. Fonte: Acervo pessoal

\ |

Figura 6 - Da janela de umas das salas de 3°
ano se observa ao fundo a Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. Que distancia os
separa da universidade?

Fonte: Acervo pessoal





