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A imagem construida da figura da crianca na sociedade brasileira
carrega uma promessa de futuro e a possibilidade de perpetuacao de
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as contradicbes e assimetrias que ela (re)produz. A falaciosa
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RESUMO

TAFAKGI, Mariana. Entre educar as criangas e punir os homens: Percepcdes de professores
sobre a desinsercéo escolar de adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas. 2021.
209 f. Dissertagéo (Mestrado em Ciéncias Sociais) — Instituto de Ciéncias Sociais,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Partindo de dados que indicam um cenario de desinsercdo escolar acentuado entre o0s
adolescentes e jovens que cumprem Medidas Socioeducativas, esta pesquisa buscou analisar as
percepcdes de professores das redes publicas municipal e estadual de ensino do Rio de Janeiro
sobre as trajetorias de desinsercdo escolar desse grupo. Os objetivos da pesquisa foram: 1-
investigar a hipOtese de que as percepgdes sobre essas trajetdrias de desinsercdo escolar se
aproximam de perspectivas aqui chamadas de "hiper sociologicas”, que priorizam fatores
explicativos macrossociais em detrimento de unidades de andlise individualizadas (como
escolas, professores e estudantes); 2- analisar no que essas percepgdes se aproximam e se
distanciam daquelas sobre processos de desinser¢do escolar de jovens que nunca cumpriram
Medidas Socioeducativas e se esse possivel afastamento pode ser relacionado com ideias sobre
violéncia; e, por fim, 3- colocar em didlogo essas percep¢des com as discussdes do campo
académico da Sociologia da Violéncia e da Educacdo sobre a tematica. Para tais objetivos,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas de forma remota com doze professores,
selecionados através da amostragem denominada “bola de neve”. Os resultados possibilitaram
duas conclus@es principais: a primeira € que o processo de desinsercdo escolar, muitas vezes
iniciado antes da acusacdo de autoria de ato infracional, pode se agravar quando o estudante €
encaminhado ao cumprimento de Medidas Socioeducativas. A segunda é que, como sugerido
na hipotese de investigacdo, os professores entrevistados se aproximaram de uma perspectiva
hiper socioldgica para explicar a desinsercdo escolar, a0 mesmo tempo em que apresentaram
percepcOes que buscam individualizar a trajetoria dos adolescentes que cumprem Medidas
Socioeducativas. Essa diferenciacdo - com relacdo ao resto do publico de estudantes - foi
interpretada a partir das relacGes estabelecidas pelos profissionais entre adolescentes e a
conduta infracional, informada por dindmicas de sujeicdo criminal e amparada em
representacdes sobre juventude e violéncia, propiciando a identificacdo do adolescente que
cumpre Medidas Socioeducativas com caracteristicas avessas ao espaco escolar, deteriorando
sua identidade de estudante. Os resultados encontrados contribuem para as reflex6es sobre as
dificuldades nas relac6es entre escolas e adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas.

Palavras-chave: Medidas Socioeducativas. Escolarizagdo. Professores. Evasdo escolar.

Desinsercgéo escolar.



ABSTRACT

TAFAKGI, Mariana. Between educating children and punishing men: Teachers' perceptions about
school dropout of adolescents who comply Social-Educational Measures. 2021. 209 f. Dissertacdo
(Mestrado em Ciéncias Sociais) — Instituto de Ciéncias Sociais, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

Based on data that indicate a scenario of accentuated school dropout among adolescents and
young people who comply with Socio-Educational Measures, this research seeks to analyze the
perceptions of teachers from the municipal and state public education systems in Rio de Janeiro about
the trajectories of school dropout in this group. The objectives of the research were: 1- to investigate
the perceptions about these trajectories of school dropout approach perspectives here called "hyper
sociological”, which prioritize macrosocial explanatory factors at the expense of individualized units
of analysis (such as schools, teachers and students); 2- to analyze how these perceptions approach
and distance themselves from those about school dropout processes of young people who have never
complied with Socio-Educational Measures and whether this possible distancing can be related to
ideas about violence; 3- put these perceptions into dialogue with the discussions in the academic field,
especially the Sociology of Violence and Education approaches. For these purposes, semi-structured
interviews were conducted remotely with twelve teachers, selected through sampling called
“snowball”. The results pointed to two main conclusions: the first is that the process of dropping out
of school, often started before the accusation of authorship of an infraction, can get worse when the
student is sent to comply with Socio-educational Measures. The second is that, as suggested in the
research hypothesis, the interviewed teachers approached a hyper sociological perspective to explain
school dropout. Meanwhile, the perceptions presented seek to individualize the trajectory of
adolescents who comply with Socio-Educational Measures. This differentiation - related to the rest
of the student audience - was interpreted based on the relationships established by professionals
between young and criminal behavior, informed by dynamics of criminal subjection and supported
by representations about youth and violence, and succeed in identifying this adolescent who complies
with Socio-Educational Measures with different characteristics to the school space, deteriorating its
student identity. Consequently, these results are interesting to consider the difficulties perceived in
the relationships between schools and adolescents who comply with Socio-Educational Measures.

Keywords: Socio-educational measures. Schooling. Teachers. School dropout. School disinsertion.
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INTRODUCAO

Observando o cenario da educagdo brasileira podemos perceber que a conclusdo da
escolarizacdo basica ainda € um grande gargalo. De acordo com dados da ultima PNAD Continua
(IBGE, 2020)*, aproximadamente 20% dos jovens brasileiros, de 14 a 29 anos, nio frequentavam a
educacgdo basica em 2019 apesar de ndo terem ainda concluido o Ensino Médio, seja por terem
abandonado a escola ou por nunca a terem frequentado.

Neste contexto, os dados sobre escolarizagdo dos adolescentes e jovens que cumprem Medidas
Socioeducativas — aplicaveis aos acusados de autoria de ato infracional> — no Brasil e,
especificamente, no Rio de Janeiro, sdo expressivos. Eles apontam para um cenario com altos indices
de desinsercdo escolar. Dizer que os dados indicam altos indices de desinsercéo escolar (RIBEIRO,
2017) significa que a maioria desses adolescentes e jovens aparecem nas pesquisas com algum grau
de afastamento do percurso escolar basico, identificado a partir de marcadores como infrequéncia e
evasdo, desde antes, mas também durante e ap0s uma inser¢cdo no sistema de atendimento
socioeducativo, que por sua vez apresenta a escolarizacdo como um de seus elementos estruturantes.

De acordo com os dados obtidos em pesquisa realizada sobre o perfil do adolescente
cumprindo Medidas Socioeducativas de internacdo no estado do Rio de Janeiro (DEGASE e UFF,
2018), 74% nao estavam na escola antes de serem encaminhados para a unidade socioeducativa.
Também sdo altos os niveis de distorcdo idade-série registrados nessa mesma pesquisa. Apesar de a
maioria (81,1%) ter entre 16 e 18 anos, cerca de 45% estavam no 6° e 7° anos, mais de 90% dos jovens
internados ndo haviam concluido o Ensino Fundamental e nenhum havia concluido o Ensino Médio.

Também podemos mencionar alguns dados sobre a escolarizacdo dos adolescentes durante o
cumprimento das Medidas Socioeducativas de internacdo que, por ser uma medida privativa de
liberdade, deve ser realizada nas escolas das unidades socioeducativas. A pesquisa de Jesus (2019),
no Rio de Janeiro, apontou uma defasagem de vagas em mais de 50% em 2016. Isto &, existiam vagas
nas turmas da escolarizacdo basica obrigatdria em unidades socioeducativas para apenas metade dos
adolescentes atendidos. O problema da superlotacdo das unidades socioeducativas no estado
(apontado como justificativa para o deficit de vagas) € persistente, como vem sendo denunciado pelo

1 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, PNAD Continua, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), vem desde 2012 levantando trimestralmente informaces sobre as caracteristicas da educagdo no
Brasil. A partir de 2016, foi introduzido na pesquisa 0 modulo anual de educagdo que, durante o segundo trimestre de
cada ano civil, amplia a investigacdo dessa tematica para todas as pessoas da amostra. O modulo anual sobre educacao
da PNAD Continua de 2019 esté disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101736_informativo.pdf. Acesso em 05/12/20.

2 As Medidas Socioeducativas sdo previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) para
adolescentes (entre 12 e 18 anos incompletos) acusados de autoria de ato infracional, que é o ato analogo ao crime ou
contravencdo penal. Maiores explicacBes sobre essas medidas serdo oferecidas no proximo tépico da introducéo.
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Mecanismo Estadual de Prevencdo e Combate a Tortura do Rio de Janeiro (MEPCT/RJ, 2017) e
permanece, como evidenciado por dados recentes, como os levantados por Abreu, Barbosa e Silva
(2020), que evidenciam que em 2019 as unidades de internacdo do estado estavam com uma lotagédo
de 164%. De acordo com esses pesquisadores, a superlotacéo inviabiliza a garantia de varios direitos
dos adolescentes, inclusive a educacéo, visto que ndo ha previsdo de vagas nas escolas para 0s
excedentes, neste ano ao menos 713.

Adicionalmente, uma serie de pesquisas (KOERICH E VIDAL, 2019; ZANELLA, 2015;
SILVA E SALLES, 2011; BORBA, LOPES E MALFITANO, 2015; PEREIRA, 2015; PIRES,
SARMENTO E DRUMOND, 2018) aponta que os adolescentes quando cumprem Medidas
Socioeducativas em meio aberto — nas quais devem frequentar qualquer escola extramuros, isto &,
fora das unidades socioeducativas — podem encontrar entraves (como para obter matricula escolar,
por exemplo) para prosseguir com sua trajetoria escolar que, como vimos, muitas vezes ja havia sido
interrompida antes da acusacao de autoria de ato infracional.

De acordo com a legislacéo brasileira, Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) e 0 ECA (BRASIL, 1990), a educacdo é um direito social e
subjetivo que deve atingir a todos. Na legislacdo concernente ao sistema de atendimento
socioeducativo, a escolarizacdo também tem posicéo fundamental. Além do proprio ECA ressaltar o
direito a educacdo durante o cumprimento de Medida Socioeducativa, a Lei 12.594/2012, que institui
o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE)® (BRASIL, 2012), enfatiza que a
educacdo € eixo comum a todas as entidades e/ou programas que executam as Medidas
Socioeducativas, a partir de parcerias com 6érgdos executivos do sistema de ensino e deve incluir a
garantia de regresso, sucesso e permanéncia dos adolescentes na rede formal de ensino. Segundo as
Diretrizes Nacionais Para o Atendimento Escolar de Adolescentes e Jovens em Cumprimento de
Medidas Socioeducativas (RESOLUCAO CNE/CEB N.° 3 DE 2016), esse atendimento escolar tem
por principios:

| - a prevaléncia da dimenséao educativa sobre o regime disciplinar;

Il - a escolarizagdo como estratégia de reinsercdo social plena, articulada a reconstrucao de
projetos de vida e a garantia de direitos;

Il - a progressdo com qualidade, mediante 0 necessario investimento na ampliacdo de

possibilidades educacionais;

3 O SINASE, instituido pela Lei 12.594/2012, é o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a
execucdo de Medidas Socioeducativas, sendo incluidos, por adesdo, os sistemas estaduais, municipais e distrital de
ensino, bem como todos os planos, politicas e programas especificos de atendimento a adolescentes e jovens em
conflito com a lei. (BRASIL, 2016).
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IV - 0 investimento em experiéncias de aprendizagem social e culturalmente relevantes, bem
como do desenvolvimento progressivo de habilidades, saberes e competéncias;

V- o0 desenvolvimento de estratégias pedagogicas adequadas as necessidades de aprendizagem
de adolescentes e jovens, em sintonia com o tipo de medida aplicada;

VI - a prioridade de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo nas politicas
educacionais;

VII - o reconhecimento da singularidade e a valorizagdo das identidades de adolescentes e
jovens;

VIII - o reconhecimento das diferencas e o enfrentamento a toda forma de discriminacao e
violéncia, com especial atencdo as dimensdes sociais, geracionais, raciais, étnicas e de género.

A despeito de o sistema socioeducativo ser orientado institucionalmente para garantir/restituir
direitos dos adolescentes, dentre eles os relativos a educacgéo, as pesquisas sobre o tema indicam que
a escolarizacdo durante o cumprimento de Medidas Socioeducativas no Rio de Janeiro pode nao
ocorrer como prevé a legislacdo. Em suma, antes do encaminhamento para o cumprimento de medida,
esses adolescentes estdo, em sua maioria, fora da escola e durante o cumprimento da medida muitos
néo frequentam a escolarizacéo adequada.

Esta pesquisa se debruca sobre processos de desinsercdo escolar dos adolescentes inseridos
no sistema socioeducativo, a partir das percep¢bes de um grupo especifico de agentes envolvidos
nessa escolarizagdo: os professores. Desse modo, a presente dissertacdo investiga percepcdes de
professores das redes publicas municipal e estadual do Rio de Janeiro sobre as trajetdrias de
desinsercédo escolar de adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas.

As Medidas Socioeducativas (MSE) séo previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), de 1990, e aplicaveis aos adolescentes entre 12 e 18 anos incompletos (e sua execugdo
podendo ser estendida a jovens de até 21 anos incompletos) acusados de autoria de ato infracional,
que € a conduta andloga ao crime ou a contravencao penal cometida por um sujeito inimputavel, tal
como as criancas e adolescentes.

O art. 112 do ECA (BRASIL, 1990) prevé que quando verificada a pratica de ato infracional
por parte de um adolescente,* a autoridade competente do Poder Judiciario podera aplicar as seguintes
medidas, em ordem crescente de severidade: adverténcia (repreensdo verbal por parte da autoridade

judiciéria); obrigacédo de reparar o dano (restituicdo do bem ou compensacao do prejuizo da vitima);

4 No caso de verificada a autoria de ato infracional por uma crianga, até 12 anos incompletos, o ECA estabelece as
chamadas medidas de protecéo, previstas no art. 101: | - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade; Il - orientacéo, apoio e acompanhamento temporarios; 111 - matricula e freqiiéncia obrigatorias em
estabelecimento oficial de Ensino Fundamental; IV - inclusdo em servicos e programas oficiais ou comunitarios de
protec¢do, apoio e promogao da familia, da crianca e do adolescente; V - requisi¢do de tratamento médico, psicolégico
ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; V1 - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio,
orientacdo e tratamento a alcodlatras e toxicobmanos; VI - acolhimento institucional; VIII - inclusdo em programa de
acolhimento familiar; IX - coloca¢do em familia substituta.
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prestacdo de servicos a comunidade (realizacéo de tarefas gratuitas, de interesse geral, por um periodo
de até seis meses); liberdade assistida (acompanhamento por orientador capacitado, que deve
promover socialmente o adolescente e sua familia, supervisionar a matricula, frequéncia e o
aproveitamento escolar, diligenciar a profissionalizacio do adolescente e de sua inser¢do no mercado
de trabalho); semiliberdade (residéncia no local da medida, sendo previstas a realizacdo de atividades
externas como a escolarizacdo e a profissionalizacdo, utilizando os recursos existentes na
comunidade); internacdo em estabelecimento educacional (constitui medida privativa de liberdade e
sdo obrigatorias atividades pedagdgicas dentro da préopria unidade)®.

A Lei SINASE, estabelece no artigo primeiro que os objetivos das MSE sdo: | - a
responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato infracional, sempre que
possivel incentivando a sua reparacdo; Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus
direitos individuais e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; I11 -
a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposicdes da sentenca como parametro
méaximo de privacdo de liberdade ou restricdo de direitos, observados os limites previstos em lei
(BRASIL, 2012).

Como chamaram a atencéo Bisinoto et al (2015), apesar da socioeducacgéo ter sido proposta
com a implementacdo das MSE no ECA (BRASIL, 1990), o documento nédo a definiu explicitamente.
A imprecisdo em torno do conceito é discutida na literatura, mas é possivel trazer algumas
contribuigdes para sua compreensao:

Partindo da concepg¢do de educacdo social, a socioeducagdo é um conjunto articulado de
programas, servicos e acdes desenvolvidos a partir da articulagdo entre praticas educativas,
demandas sociais e direitos humanos com o objetivo de mobilizar nos jovens novos
posicionamentos sem, contudo, romper com as regras éticas e sociais vigentes. Desdobra-se
desse entendimento que, além do processo judicial, a medida socioeducativa contempla acdes
articuladas e em rede que por meio de agdes pedagdgicas e intencionais tém o potencial de

oportunizar a ressignificacdo das trajetdrias infratoras e a construcdo de novos projetos de
vida. (BISINOTO et al, 2015, p. 575)

Antonio Carlos da Gomes Costa, considerado referéncia no campo, em um material guia para
acdo dos atores no campo da implementacdo da medida de internacdo, organizado pela entdo
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, propde que, da mesma forma que existe a educacgéo béasica
e a profissional, o Brasil deve desenvolver a socioeducagao como “modalidade de a¢dao educativa

destinada a preparar os adolescentes para o convivio social no marco da legalidade e da moralidade

5 De acordo com o ECA (BRASIL, 1990), a medida privativa de liberdade sé pode ser aplicada nos seguintes casos: ato
infracional cometido mediante grave ameaca ou violéncia & pessoa; reiteracdo no cometimento de outras infracbes
graves; descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta. Além disso, a internagdo esta
sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do peculiar de pessoa em desenvolvimento. O
prazo da medida ndo pode ser superior a 3 anos.
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socialmente aceitas, como forma de assegurar sua efetiva e plena socializagdo.” (BRASIL, 2006, p.
10).

Esse articulacéo entre socioeducacéo e educacdo também serve de base para documentos que
norteiam instituicdes executoras das MSE, como é possivel observar na definicdo do verbete
“socioeducacdo” do Dicionario do Sistema Socioeducativo, publicacdo institucional do
Departamento Geral de A¢Bes Socioeducativas, 6rgao responsavel pela execugdo de MSE de restricéo
e privacao de liberdade no Estado do Rio de Janeiro:

O principio da acdo socioeducativa tem seu carater pedagégico e eminentemente educacional
segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei no 8.069/1990) e o SINASE
(Resolucdo n. 119/2006 e a Lei Federal no 12.594/2012). A politica de socioeducacdo é
responsavel por proporcionar a acdo socioeducativa aos adolescentes e jovens envolvidos
e/ou em conflito com a lei. Durante o processo socioeducativo, busca-se préaxis pedagogica a
partir de objetivos e critérios metodoldgicos préprios de um trabalho social reflexivo, critico
e construtivo. Como desdobramento, hd promocao pessoal e social através de um trabalho de
orientacdo de educacao formal, de atividades pedagdgicas, de lazer, esportivas, culturais e de

educacdo profissional, bem como demais questdes inerentes ao desenvolvimento do sujeito
frente aos desafios da vida em liberdade. (ABDALLA, 2016, p. 660)

A ideia de socioeducacdo deve ser considerada no &mbito da Doutrina da Protecdo Integral,
concepcao que orienta politicas para a infancia e adolescéncia atualmente, e se opde a chamada ldgica
menorista base dos codigos de menores no Brasil e na América Latina durante o século XX, a
chamada Doutrina da Situacéo Irregular. Uma diferenca fundamental entre as duas é que, enquanto a
antecedente limitava-se aos chamados “menores em situagdo irregular”, que seriam os “carentes”
(situacdo de perigo moral, incapacidade dos pais para manté-los), “abandonados” (auséncia de
responsaveis), “inadaptados” (“desajuste” familiar/comunitario) e “infratores” (autores de infragdo
penal), a Doutrina da Protecdo Integral ndo se dirige a determinados segmentos da populagdo, mas
assegura direitos a todas as criancas e adolescentes (BRASIL, 2006).

No que se refere & execucdo das MSE®, a competéncia daquelas realizadas em meio aberto é
do poder executivo municipal e as em meio fechado do executivo estadual. No meio aberto - prestacédo
de servicos a comunidade e liberdade assistida -, a Tipificacdo Nacional de Servicos
Socioassistenciais, no &mbito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), estabelece o CREAS
(Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social) como o locus exclusivo de
acompanhamento da execucdo dessas MSE. Porém, além dos CREAS, alguns CRAS (Centro de
Referéncia de Assisténcia Social), Organizacbes da Sociedade Civil e Orgdos Gestores também
desenvolvem agdes de acompanhamento das medidas (BRASIL, 2018).

No caso das medidas em meio fechado — que envolvem restricdo (Semiliberdade) e privacéo

de liberdade (Internacdo em estabelecimento educacional) — no estado do Rio de Janeiro, onde se

& Para mais informagdes sobre o caminho percorrido pelo adolescente para chegar ao cumprimento de MSE, quais
instituicdes e atores avaliam a conduta infracional, indico a leitura do documento produzido pelo Ministério Publico do
Estado do Rio de Janeiro (CENPE/MPRJ, 2020) que explica esse processo de maneira detalhada.
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situa esta pesquisa, sao executadas pelo Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativas (DEGASE).
Atualmente, o 6rgdo compreende nove unidades de internacéo/internacdo provisoria’ e quinze
unidades de semiliberdade, chamadas Centros de Recursos Integrados de Atendimento ao
Adolescente (CRIAAD). O DEGASE esta atualmente vinculado a Secretaria de Educacgédo do Estado
do Rio de Janeiro® mas existe uma disputa entre setores envolvidos na socioeducacéo e atores dos
poderes legislativo e executivo em torno desse I6cus institucional na educacdo, ou tentativas de
aproximacio do campo da seguranca.®

Sobre a dimensao do conjunto de sujeitos da politica socioeducativa, segundo recente relatério
do Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro (CENPE/MPRJ, 2020), o nimero de adolescentes
apreendidos por pratica de ato infracional no estado do Rio de Janeiro aumentou em 66% entre 2003
e 2019, sendo 6 mil adolescentes apreendidos no ultimo ano. De acordo com o mesmo relatério, em
2018 existiam 1.423 adolescentes cumprindo medidas de privacdo de liberdade no estado, e 0
DEGASE, o6rgédo responsavel pela execucdo dessa medida, contava com 889 vagas, configurando o
ja mencionado cenario de superlotacdo.

Em 2019 o numero de vagas aumentou para 1.111, mas o quantitativo de adolescentes
também, totalizando 1.824 adolescentes, permanecendo a lotacdo em 164%. Ou seja, houve aumento
da capacidade do sistema e um crescimento ainda maior do numero de adolescentes privados de
liberdade no estado (Abreu, Barbosa e Silva, 2020). Essa pesquisa mostra como o0 sistema
socioeducativo vem se expandindo no ao longo dos anos. Em 2010, o DEGASE néo excedia a sua
capacidade, possuindo 591 adolescentes e capacidade para 687. Para as autoras, € preciso repensar
urgentemente esse contingente de adolescentes que vem sendo encaminhado para medidas de
internacdo, principalmente de adolescentes cumprindo MSE por ato infracional analogo ao trafico de
drogas, 0 que consideram consequéncia da chamada Guerra as Drogas.

As autoras citam o0 ato analogo ao trafico de drogas pois ele é muito significativo no cenério
das MSE no Brasil e no Rio de Janeiro. Segundo dados da pesquisa “Trajetérias de vida de jovens

em situacdo de privacdo de liberdade no sistema socioeducativo do estado do Rio de Janeiro”

" As unidades de internagdo provisoria (que pode ser decretada ou nédo pela autoridade do judiciario) recebem
adolescentes apreendidos para aguardar pela audiéncia com o juiz, na qual esse devera concluir o procedimento e
decidir a MSE a ser aplicada no prazo maximo de 45 dias. Para saber mais sobre a internacéo proviséria indico a leitura
da pesquisa etnografica de Martins (2017) sobre a rotina em uma dessas unidades no Rio de Janeiro.

8 Conforme os dados do levantamento anual do SINASE de 2016 (BRASIL, 2018), a maioria das gestdes estaduais de
atendimento socioeducativo tem como I6cus institucional a Assisténcia Social e Cidadania (10 secretarias), seguida pela
area de Justica e Seguranca Publica (9 secretarias).

9 A titulo de exemplo, em setembro de 2020 foi aprovada na ALERJ a PEC 33/2019 que inclui os agentes de seguranca
socioeducativa (categoria profissional que atua na execuc¢ao da MSE) no rol dos 6rgaos da seguranca publica do estado.
Uma ampla discusséo foi posta em torno da PEC e vérias organizacdes se manifestaram contrarias & mudanca
reivindicada pelo sindicato de agentes, pois acreditam que esta ira desvirtuar as atribuicdes e finalidades da atividade
desta categoria profissional, pelo carater essencialmente pedagdgico e educacional das MSE.
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(DEGASE e UFF, 2018), que aqui uso como principal referéncia para dados sobre o estado,® 41,7%
dos entrevistados cumpriam MSE de internacdo por ato infracional analogo ao roubo; 37,1% por ato
analogo ao tréfico de drogas; 19,2% dos entrevistados respondia por atos relacionados a lei de armas;
12% por associacdo criminosa; cerca de 11% dos jovens afirmaram estar internados por tentativa de
homicidio; e 10,4% por homicidio doloso consumado.

Os dados sobre o0 estado do Rio de Janeiro séo proporcionais aos nacionais. De acordo com o
Levantamento Nacional do Sistema Socioeducativo do ano de 2017 (BRASIL, 2019), o ato analogo
ao roubo aparece como mais significativo, com 38,1% das MSE de internac&o, seguido do ato anélogo
ao trafico de drogas (26,5%) e do ato analogo ao homicidio (8,4%).

Outra informacéo da pesquisa sobre o estado do Rio de Janeiro (DEGASE e UFF, 2018) é que
apenas 11,1% dos entrevistados estavam cumprindo sua primeira MSE em meio fechado e dos 88,9%
que ja haviam cumprido MSE anteriormente, 19,2% tinham de quatro a oito “passagens” anteriores
pelo DEGASE e 4% afirmou ter mais de oito “passagens”.

Em termos de perfil socioeconémico dos adolescentes cumprindo MSE de internacdo no
estado do Rio de Janeiro (DEGASE e UFF, 2018), estes sdo predominantemente do sexo masculino
(97%), majoritariamente negros (76,2%, sendo que 45,9% se autodeclararam pardos e outros 30,3%,
pretos), e a média da renda per capita familiar variou de R$ 146,00 a R$ 500,00 por més. Esses dados
também s&o proporcionais ao cenario nacional!! (BRASIL, 2019).

Além disso, a maioria (76,2%) ja tinha alguma experiéncia de trabalho e destes, 64,5%
disseram ter comecado a trabalhar entre dez e quinze anos de idade. Além disso, 71,6% moram em
regido de “conflito armado” (de acordo com a pesquisa entre policiais, traficantes e fac¢des) e 86%
responderam “j4 ter sofrido violéncia por parte de policiais™ (DEGASE e UFF, 2018).

Os dados sobre o perfil socioecondémico dos adolescentes que cumprem MSE de internacéo,

a mais severa, nos apontam para uma discussdo sobre a chamada seletividade do sistema

10 A pesquisa intitulada “Trajetérias de vida de jovens em situacéo de privacéo de liberdade no sistema socioeducativo
do estado do Rio de Janeiro” foi realizada pelo DEGASE e pela Universidade Federal Fluminense (UFF), publicada no
ano de 2018. A pesquisa teve como procedimento metodolégico a realizacdo de um survey, no qual foram aplicadas
entrevistas individuais através de uma metodologia de autorrelato. Ao todo, 307 adolescentes foram entrevistados nas
seis unidades de internacdo do estado que funcionavam durante o ano de 2016.

11 Os dados do Levantamento Anual do Sistema Socioeducativo, referentes as MSE de internagéo no ano de 2017,
(BRASIL, 2019) apontam para a predominéncia do sexo masculino (96%). Sobre a cor, 40% foram considerados de cor
parda/preta, 23% branca, 0,8% amarela e 0,2% indigena e 36% nao teve registro. O levantamento anual apresenta dados
sobre a renda, mas eles sdo imprecisos (como boa parte do relatério) e preferi ndo os trazer aqui. Vergilio (2020)
também faz criticas a esse documento, destacando que a cada nova edi¢éo dos levantamentos anuais do SINASE as
taxas sobre cor/raga vém sendo apresentadas de forma superficial, com grande parte ndo declarada. Destaca ainda que,
“inacreditavelmente”, o relatorio busca apresentar os percentuais de adolescentes e jovens negros “como se estivessem
em conformidade com os da populagdo geral”. Citando o levantamento: “56% dos adolescentes e jovens em restri¢ao e
privacao de liberdade foram considerados pardos/negros, em 2014 eram 61% e em 2016 eram 59%, ou seja, a
predominancia da cor parda e negra/preta no Sistema Socioeducativo também confere com os dados do IBGE em que a
populacdo brasileira nestes anos esta entre 50 a 60% de pessoas pardas e negras.” (BRASIL, 2019, p.41).
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socioeducativo. Essa € utilizada com referéncia ao conceito de seletividade penal,*? que pode ser
descrita como: “nem todos os agentes envolvidos no conflito sdo submetidos a solucéo criminal, a
qual € dirigida a uma parcela bem reduzida da populacdo, filtrada por um processo que elege a
repressao de uns em detrimento dos demais.” (MACHADO e MELLO, 2014, p. 12).

Essa discussdo defende que o0 sistema socioeducativo tem um “olhar seletivo” como diz
Batista (2003), exemplificando como os seus operadores possuem um “olhar moral e periculosista”
sobre as familias, trabalhos e moradias dos adolescentes que afetam duramente as MSE estipuladas.
Froemming (2016) afirma que “a criminalizagdo deriva apenas das condi¢des de incriminacdo e ¢é
seletiva, uma vez em gue 0s processos de criminalizacdo informais s@o 0s que geram as condicdes de
criminaliza¢do” (FROEMMING, 2016, p. 53).

Vinuto (2019) traz uma discusséao sobre a seletividade racial no socioeducativo, que atravessa
as diferentes fases e instituicbes do sistema de justica criminal e as organizages policiais, tal como
nas discussdes sobre os adultos, tanto no contexto brasileiro (Borges, 2019) como em diversos outros,
como o estadunidense por exemplo (Davis, 2019; Alexander, 2019). Em comum, todas essas autoras
evidenciam como a guerra as drogas ¢ fundamental nesse cenario: “nada contribuiu mais para o
encarceramento em massa sistematico das pessoas nao brancas nos Estados Unidos do que a Guerra
as Drogas” (ALEXANDER, 2018, p.110)3,

No caso do sistema de justica juvenil, essa seletividade tem a chance de operar em varios
niveis, desde qual adolescente vai ser flagrado cometendo o ato infracional ou terd ordem escrita da
autoridade judiciaria competente para sua apreensdo; caso seja apreendido, se tera a possibilidade de
liberacdo imediata ou se 0 Ministério Publico vai apresentar a denlincia; ainda depois € preciso que a
autoridade judiciaria defina se ele deve ser encaminhado para a internacdo provisoria para aguardar
a decisdo de sua MSE ou ndo e, finalmente, a deciséo por qual MSE, podendo ser mais branda ou
mais severa. Assim, sdo varias as camadas que constituem o caminho desse sujeito que vai cumprir a
MSE, principalmente as mais duras, e a discussdo sobre a seletividade do sistema socioeducativo
aponta para o fato incontestavel de que as unidades socioeducativas de internacdo lotam de um perfil

comum: meninos, pobres, moradores de favelas e negros.

12 Diversas pesquisas apontam para simetrias e comparagdes entre sistema socioeducativo e o sistema prisional (NERI,
2011; LYRA, 2013; MALLART, 2014; MARTINS, 2017). Como diz Telles, no prefécio do livro de Mallart (2014),
sobre as dinamicas de unidades socioeducativas paulistas: “cadeia ¢ o termo de uso corrente por todos os personagens
que se movimentam nesses lugares” e “é esse termo que da a cifra da 16gica punitiva-carceraria que impera nesses
lugares e, mais ainda, a simetria entre esses lugares e o universo carcerario”. (2014, p. 8)

13 Alexander (2019) discute como um sistema de justica criminal neutro racialmente do ponto de vista formal obtém
resultados téo discriminatdrios quanto a raga. Para ela, e aqui uma tentativa de sintese minha, esse processo ocorre em
duas etapas: a concessao de grande discricionariedade aos policiais e promotores (para parar, revistar, apreender e
acusar), que cria altas disparidades raciais; e depois o passo condenatdrio: “fechar as portas dos tribunais™ a todas as
alegacdes dos réus e litigantes de que o sistema opera de forma discriminatéria. E preciso provar que as disparidades
raciais sdo fruto da discriminacao racial e, como diz a autora, essa evidéncia quase nunca esta disponivel na “era da
neutralidade racial”.
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Como concordo com essa perspectiva de analise, daqui em diante, quando me refiro ao perfil
desses adolescentes, falo no publico preferencialmente selecionado para o cumprimento de MSE.
Aqui também se encontra a justificativa para que, em toda esta dissertagdo, eu me refiro aos
adolescentes que cumpriram MSE, e nunca apenas aos ‘“‘adolescentes que cometeram atos
infracionais”. Visto que cometer atos infracionais nao significa necessariamente cumprir MSE, sendo
esta consequéncia muito balizada por questdes raciais e de classe, principalmente as mais severas
como a internacdo. Minha anélise se refere, portanto aos que cumprem MSE, pois sdo as questdes
especificas da escolarizacdo dos adolescentes que cumprem essas medidas que busco investigar, ndo
as relativas apenas ao cometimento do ato infracional.

Por fim, nessa rapida apresentacdo do cenario sobre o qual estamos olhando, ndo podemos
esquecer que a letalidade violenta atinge mais fortemente 0 mesmo perfil majoritario no sistema
socioeducativo, como evidenciado em vérias pesquisas, como por exemplo, o relatério do Instituto
de Seguranca Publica (ISP, 2018). Segundo 0 mesmo, no Rio de Janeiro, a taxa de letalidade violenta
para criancas e adolescentes negros era de 45,3 vitimas por 100 mil habitantes negros de 0 a 17 anos,
quase nove vezes a taxa entre os brancos (5,1 vitimas). Além disso, 95% dos homicidios decorrentes
de intervencdo policial e 89% dos homicidios dolosos foram perpetrados contra individuos do sexo
masculino. O relatdrio se dedica ainda a mostrar a grande concentracao espacial da violéncia letal em
areas que coincidem inteira ou parcialmente com as sujeitas ao controle ilegal do territério.

Sobre a conexdo entre o perfil dos adolescentes que passam pelo sistema socioeducativo e
vitimizacdo, vale mencionar que uma pesquisa do Ministério Publico do Rio de Janeiro mostrou o
absurdo dado de que ao buscar informacdes sobre os quase 45 mil adolescentes e jovens que
cumpriram MSE em meio fechado entre os anos de 2008 e 2020 no estado, a pesquisa descobriu que
5.192 (12,0%) morreram ap6s a passagem e 19 anos foi a idade média (CENPE/MPRJ, 2020).
Também é possivel mencionar que, de acordo com os Ultimos dados do proprio sistema nacional de
atendimento socioeducativo (BRASIL, 2018), 46 adolescentes morreram dentro das unidades

socioeducativas em 2017. Em 2016 foram mais 49 mortos sob a tutela do Estado.

Durante os anos de 2018 e 2019, compus um movimento social de educacéo popular'* que,
dentre suas varias frentes, atuava no DEGASE com estudantes em cumprimento de MSE de

internacdo.® Dentro do movimento, fiz uma formacio especifica para atuar nessa modalidade, e

14 A Rede Emancipa é um movimento social de educagdo popular cujo objetivo é oferecer aos integrantes instrumentos
para que estes pensem sua realidade de maneira emancipadora. No Rio de Janeiro, a atuacdo era naquele momento
organizada em torno de cursos pré-universitarios populares e reforgo escolar com adolescentes que cumpriam medidas
de internagdo em unidades do DEGASE.

15 Essa espécie de parceria voluntaria com o DEGASE, como também ocorre com ONGs e projetos sociais, visa
promover atividades pedagdgicas e profissionalizantes durante o cumprimento de MSE. Vale ponderar que essas a¢des
em geral partem da prdpria sociedade civil e, ainda que sejam poucas e atendam apenas uma parte do conjunto total de
adolescentes, correspondem a maioria dos cursos oferecidos nas unidades de internagdo no momento em que la estive,
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comecei a atuar na condicdo de professora voluntaria de Ciéncias Humanas, depois atuei com reforco
escolar, alfabetizacdo e na coordenacdo do movimento social. Eu e outros colegas éramos
responsaveis por aulas semanais inspiradas em praticas do campo da educacdo popular, com turmas
de adolescentes cumprindo tais medidas.

Logo no inicio dessa experiéncia, um adolescente de 16 anos, integrante de uma das turmas,
disse “mesmo se a gente quiser estudar a escola nem aceita a gente”. A frase foi dita pelo sujeito que,
ao confrontar-se com o tema “escola”, fez essa constatacdo perante os seus colegas de turma ¢ os
educadores que ali se encontravam, incluindo eu.

A despeito de saber que a turma era composta por estudantes com distorcdo idade-série e que
muitos estavam fora da escola antes da MSE, a frase me chamou a atencdo. A fala sobre a escola
bésica ndo veio acompanhada de um relato de abandono ou da possibilidade do retorno, como eu
esperava, mas de uma rejeicdo da propria escola, uma rejeicdo que, por sua vez, nao foi estranhada
pelo grupo de adolescentes, mas provocou gestos de concordancia. Quando questionei o porqué de
isso acontecer, alguns integrantes da turma disseram que quando as escolas sabem do cumprimento
de MSE, e geralmente elas o sabem, encontram maneiras de impedir sua matricula, o que foi de
alguma forma justificado com frases como: “mas a escola ndo ¢ para a gente ndo” ou “mas a gente
ndo presta mesmo”.

Esse episddio, somado a uma série de outros durante minha experiéncia enquanto professora
voluntaria, me mobilizaram a pesquisar sobre o tema durante uma Especializagcdo que ingressei no
mesmo periodo, em Ciéncias Sociais e Educacio Basica.'® Nessa pesquisa (TAFAKGI, 2019), me
dediquei as relacdes entre adolescentes que cumpriam medidas de internacdo e a escola. No processo
percebi que, a despeito de os adolescentes que entrevisteil’ terem trajetdrias escolares compostas por
reprovacdes, expulsdes, ndo serem tirados do alojamento regularmente para frequentar a escola
durante o cumprimento da MSE e terem em média quatro passagens pelo sistema socioeducativo cada
um, eles alegavam que se ndo estavam na escola era apenas porque ndo queriam. Isto €, se quisessem
eles estariam estudando. Nao considerando os entraves citados como impeditivos, também estendiam
suas percepc¢des aos adolescentes que cumpriam MSE em geral. Nesse momento me chamou muito a
atencdo esse discurso dos adolescentes que conheci, ndo apenas na pesquisa COMo na experiéncia
enguanto educadora, que reivindicavam uma responsabilidade muito individualizada sobre sua

situacdo escolar, assim como de adesdo aos atos infracionais. Fato que depois descobri que ndo

entre 0s anos de 2018 e 2019. O argumento para o ndo oferecimento de cursos pelas unidades socioeducativas para
todos os adolescentes, como previstos no ECA, sem depender de voluntariado, é a falta de verbas.

16 A especializacdo em Ciéncias Sociais e Educacdo Bésica, uma pos-graduacédo Lato Sensu oferecida pelo Colégio
Pedro II, que deu origem a monografia: “Sé ndo estuda quem ndo quer’: relagdes entre a escola e os adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas (TAFAKGI, 2019).

17 A realizacdo dessa entrevista para a pesquisa da especializacdo (TAFAKGI, 2019) foi possivel a partir da autorizacdo
do Diviséo de Estudos Pesquisas e Estagios, da Escola de Gestdo Socioeducativa Paulo Freire (DEPE/EGSE), setor
responsavel pela execucdo de pesquisas com adolescentes sob a responsabilidade do DEGASE.
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aparecia sO na minha pesquisa, mas tambeém na de outros pesquisadores, mesmo que de forma
periférica (DOWDNEY, 2003; LYRA, 2013; FREITAS, 2019; ROLIM, 2014).

Minha andlise inicial sobre isso apontou para como esses sujeitos estavam, de certa forma,
reproduzindo discursos meritocraticos produzidos nas instituicdes que experienciaram, escola e
sistema socioeducativo, discursos que invisibilizam as problematicas sociais as quais esse publico é
submetido. Para tal analise, me baseei numa série de pesquisas, como as mencionadas anteriormente,
e naminha propria, que evidenciam que esse publico encontra dificuldades na sua escolarizag&o antes,
mas também durante e depois do cumprimento de MSE.

Durante o mestrado, comecei a refletir sobre minhas andlises acerca dessa possibilidade de
escolha sobre a escolarizacdo. Com contribuicdes dos leitores de meu trabalho e da bibliografia a que
tive acesso, comecei a questionar se ndo estava ignorando o que meus interlocutores estavam dizendo,
e desconsiderando suas possibilidades de agéncia. Além de reconhecer as desigualdades a que
estavam submetidos, cabe destacar que eles as vivenciam e, mesmo assim, afirmam seu protagonismo
nas tomadas de deciséo.

Além de refletir sobre a minha interpretacdo, dediquei mais atencdo aos discursos dos
professores da escola basica que lidam, ou potencialmente lidariam, com esses sujeitos que cumprem
MSE. Comecei a perceber que seus discursos (quando conversavam comigo sobre o assunto) sobre
as situacOes tanto escolares quanto relativas a adesdo infracional, em geral indicavam uma
interpretacéo no sentido inverso da dos adolescentes que conheci no DEGASE. Explico melhor: esses
profissionais, quando refletiam sobre o tema, buscavam desconsiderar a agéncia do adolescente na
opcao pela conduta infracional e pelo o abandono escolar, colocando maior énfase na estrutura social,
assim como eu em meu primeiro encontro com o tema, mas se opondo a interpretacéo oferecida pelos
adolescentes na minha primeira experiéncia de pesquisa.

Me dei conta de que essa discussdo se relacionava com 0 movimento dos campos tedricos,
tanto da educacdo quanto da violéncia, de deslocar as analises do “individuo” para o “contexto social”
com o objetivo de explicar problemas como evasao escolar e adesao criminal. Isto €, um caminho de
“sociologiza¢do” das analises, privilegiando as condicionantes sociais. Também pude perceber que
muitas das no¢des mobilizadas pelos profissionais que lidam com esses adolescentes — ndo apenas
professores, como também operadores do sistema socioeducativo (ESPINDULA E SANTOS, 2004;
SOUZA E BARCELOS, 2013; VINUTO, 2013) — utilizadas para explicar o abandono escolar e a
adesdo, giravam em torno de ideias sobre “familia desestruturada”, “meio social contaminado”,
“pobreza”, que também estavam presentes no campo tedrico, mas que, ha algum tempo e em alguns
casos, séo problematizadas por sua conotacao estigmatizante e/ou determinista.

Além disso, apesar de aspectos de ordem macrossocial serem fundamentais para diversas

questdes enfrentadas na escolarizacdo desse grupo, muitos dos elementos que surgiram nessa pesquisa
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(Tafakgi, 2019), também tinham relacbes com a agéncia de sujeitos, como por exemplo, o
impedimento ou evitagdo da matricula por parte de atores das burocracias escolares. Como discute
Ortner (2006), as modalidades de agéncia estdo intrinsecamente vinculadas as relacfes sociais e 0s
sujeitos ndao podem agir livres disso ou sem restri¢fes, restava entdo compreender melhor essa
articulacao.

Parti do pressuposto de que as percepgdes sobre as trajetorias de desinser¢do escolar de
adolescentes que cumprem MSE pendulavam entre explicagdes aqui chamadas de
“hipersociologicas”, que enfatizam elementos macrossociais, o papel da estrutura, do contexto e das
condicionantes sociais sobre 0s processos escolares; ou oscilam para outro extremo, em que eram
relevadas unidades de analises individualizadas, enfatizando responsabilidades individuais pela
escolarizagdo. Na primeira os individuos seriam muito socializados e empobrecidos de agéncia, na
segunda seriam subsocializados e dotados de uma grande capacidade de agéncia.

Para tal compreensdo, parti da discussdo de Archer (2000) quando essa propde gue na historia
da teoria social, 0 modelo de ser humano oscilou entre dois extremos, que a mesma considera
deficientes: um super socializado e outro subsocializado. Creio que esses modelos encontram eco nas
andlises aqui propostas, informando minha hipétese. Que seria: existe uma concepcao que pensa esses
sujeitos de maneira subsocializada, como 0s Unicos responsaveis pelas suas trajetorias, dotados de
uma grande capacidade de agéncia, e nesse grupo penso se destacarem 0s sujeitos jovens objetos da
politica socioeducativa que conheci; e a outra entenderia 0s individuos como "super socializados",
priorizando as condicionantes sociais, em detrimento de unidades de anélise individuais. E nessa
segunda que minha hipétese indicava que muitos profissionais da educacao poderiam se encontrar,
por consequéncia de sua formacao e experiéncia profissional.

A partir dessa ideia, resolvi me debrugar sobre esse grupo de atores envolvido nos processos
de escolarizacdo de adolescentes que cumprem MSE, os professores. Portanto, decidi analisar se as
percepcOes de profissionais da educacao basica sobre as trajetorias de desinsercdo escolar e investigar
a hipdtese de que os profissionais da educacdo tenderiam a acionar mais as analises de cunho
“hipersociologico”, Essa hipotese foi construida tanto pela minha propria experiéncia de pesquisa
anterior, quanto a partir das minhas percepcoes sobre essa categoria profissional, a qual tambem faco
parte. Isto é, pensando em como eu interpretava o problema do abandono escolar por parte desse
grupo de adolescentes informada por minha formagéo, e amparada no que eu percebia e lia sobre o
assunto julguei poder investigar se isso seria passivel de extensdo aos meus colegas de profissao.

Meu principal objetivo com esta dissertacdo foi analisar as percep¢des de professores das
escolas das redes publicas municipal e estadual do Rio de Janeiro sobre as trajetdrias de desinser¢édo
escolar dos adolescentes que cumprem MSE. Para tal, estabeleci objetivos secundéarios. O primeiro

deles foi investigar se a hipotese construida fazia sentido, se os profissionais da educacdo se
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aproximavam dessa perspectiva analitica hipersocioldgica para explicar processos de desinsercéo
escolar, buscando compreender essas andlises e seus efeitos sobre as percepg¢des dos interlocutores.

Em segundo lugar pretendia investigar se as percepcdes dos profissionais sobre as trajetdrias
de desinsercdo escolar dos que cumprem MSE se aproximam ou distanciam das analises sobre
processos de desinsercdo escolar de jovens que nunca cumpriram MSE, buscando o que as
diferenciam em suas concepgfes. Com isso tentei entender quais as questdes comuns, ao grande
contingente de jovens que abandonam a escola, ou especificas desse grupo que cumpre MSE, de
acordo com a percepc¢éo dos profissionais.

Um terceiro objetivo foi analisar se essas percepcdes sobre a desinsercdo escolar se
relacionam com ideias sobre violéncia, quais seriam e como se relacionam. A violéncia surgiu como
elemento importante nesta analise, pois, em tese, o que diferencia o adolescente que cumpre MSE de
qualquer outro estudante que abandona a escola € a acusagdo de autoria de ato infracional. Desse
modo, julguei pertinente compreender se (e como) a violéncia aparecia nas concepcdes de professores
sobre a escolarizacdo desse publico em especifico.

Por fim, busquei investigar se as percepgdes dos profissionais dialogavam com as discussoes
no campo académico, tanto em suas aproximacdes, quando informadas pelos debates tedricos, quanto
em seus afastamentos. Este Gltimo objetivo surge de minha hipétese inicial sobre a tematica, com a
pretensdo de entender de onde surgem as percepcdes dos interlocutores, mas também tendo como
finalidade alargar a sua compreensdo, na medida em que essas podem se afastar do que
tradicionalmente é posto no campo académico para explicar essas trajetorias escolares.

Esta pesquisa se mostra relevante na medida em que a analise das percep¢des dos professores
pode ajudar a compreender melhor processos de escolarizacao desse grupo especifico de estudantes,
visto que s&o profissionais envolvidos na escolarizagdo desses adolescentes antes, durante e depois
do cumprimento de MSE. A escolarizagdo é um dos eixos principais da politica socioeducativa,
porém os dados aqui apresentados evidenciam que existem grandes limitacGes dessa politica em
garantir a mesma da maneira como prevé a legislacdo e contribuir para a trajetéria escolar formal
desses adolescentes. Almejo com esta dissertacdo contribuir com reflexdes futuras sobre a politica de
atendimento socioeducativo no Rio de Janeiro, principalmente em sua proposta pedagogica.

Para atingir os objetivos especificos esbogados no tdpico anterior, foi escolhida uma
abordagem qualitativa, estabelecida através de entrevistas semiestruturadas com profissionais das
redes publicas de ensino municipal e estadual do Rio de Janeiro. Destaco que essa opg¢éo néo se refere
as escolas que existem dentro das unidades socioeducativas e que atendem exclusivamente o publico
em cumprimento de MSE, as quais podemos chamar de “intramuros”.

A opcdo por professores de escolas “extramuros”, que ndo atendem apenas estudantes em

cumprimento de MSE, ¢ viavel pelo fato de que, exceto na medida de internacdo, o adolescente deve
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frequentar qualquer escola durante o cumprimento de medida em meio aberto ou semiliberdade. Além
disso, mesmo os adolescentes encaminhados para a MSE de internacdo (e consequentemente para as
escolas intramuros) depois de algum tempo podem receber a chamada “progressdo de medida”, e
serem transferidos para uma MSE mais branda, como as em meio aberto, que muitas vezes exigem a
matricula em uma escola extramuros.

Portanto, os professores das redes municipal e estadual do Rio de Janeiro, aqui escolhidos
como interlocutores, se ja ndo receberam, potencialmente poderiam receber estudantes em
cumprimento de MSE em qualquer escola sem ter feito a opgéo de trabalhar especificamente com
esse publico, tal como os profissionais das escolas intramuros. Esses foram os motivos pelos quais
optei por esse grupo de interlocutores, em geral menos considerados quando pensamos nha
escolarizacdo de adolescentes que cumprem MSE. Meus objetivos sdo entdo analisar as experiéncias
desses profissionais com as MSE, mas principalmente suas percep¢des e representacdes sobre essas
medidas, os adolescentes que as cumprem e suas relacdes com as escolas extramuros.

A selecdo dos interlocutores foi através de uma amostragem denominada “bola de neve”, na
qual foram acessados professores da minha rede de contatos pessoal e do meu orientador, que, por
sua vez, indicaram nomes de outros profissionais para a realizacdo de entrevistas. De acordo com
Vinuto (2015), a execucdo dessa amostragem se constroi da seguinte maneira: em primeiro lugar séo
utilizados documentos ou informantes-chaves (como foi o caso aqui) nomeados como “sementes”, a
fim de localizar pessoas com o perfil necessario para a pesquisa, dentro da populacao geral (no caso
dos professores das redes de ensino). Assim, as sementes ajudam o pesquisador a iniciar seus contatos
e tatear o grupo a ser pesquisado. As sementes indicam contatos com as caracteristicas desejadas, a
partir de sua propria rede pessoal e, caso necessario, esses indicam outros contatos e assim
sucessivamente. O quadro de amostragem se torna saturado quando ndo ha novos nomes oferecidos
ou 0s nomes encontrados ndo trazem informacGes novas ao quadro de analise.

Sobre as limitac6es e potencialidades da amostragem em bola de neve. Uma vantagem € que
essa amostragem pode ser utilizada quando uma amostra probabilistica inicial é impraticavel.
Entretanto, no caso de uma pesquisa com uma populacdo muito grande, esta ndo ird produzir uma
amostra representativa e aleatoria, como alerta Vinuto (2015). Esses casos de grande populacéo
também permitem indicagdes de um maior nimero de contatos, em comparacdo com as indicacdes
de grupos menores. Contudo, também terdo maior probabilidade de serem indicadas as pessoas mais
“populares”, ou seja, reconhecidas. Esse ponto ¢ um limitador para a amostragem com grandes
populagdes, visto que cada pessoa ndo tem a mesma chance de ser indicada para participar da
pesquisa.

Outra limitacéo é a possibilidade de acessar argumentacfes semelhantes, ja que os individuos

necessariamente indicardo pessoas de sua rede pessoal, 0 que pode limitar a variabilidade de
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narrativas possiveis. Porém, de acordo com a autora (VINUTO, 2015), o peso dessa limitacdo pode
ser reduzido em ocasifes em que ha a possibilidade de obter sementes oriundas de redes diversas,
aumentando a possibilidade de acessar redes diferentes e, consequentemente, narrativas mais plurais.

Além disso, outro limitador destacado ¢ que os pesquisadores “herdam” decisdes das
“sementes” quanto a quem é adequado entrevistar. E possivel tentar amenizar isso explicitando 0
perfil do entrevistado e os objetivos da pesquisa, apesar de ser impossivel controlar totalmente como
as pessoas indicam os contatos. Por fim, a autora diz que, apesar das limita¢cGes, h& momentos em que
a amostragem em bola de neve pode ser a melhor e, em muitos casos, a Unica forma disponivel para
se estudar determinado grupo (VINUTO, 2015).

No contexto em que foi realizada esta pesquisa, ndo foi possivel acessar as escolas e,
consequentemente, os profissionais em seu ambiente de trabalho, visto que a pesquisa foi realizada
durante a pandemia da COVID-19, que teve como consequéncia a imposicdo de medidas de
isolamento e distanciamento social, de modo a conter a disseminagao do virus.'® Portanto, as escolas
publicas no Rio de Janeiro estavam fechadas durante a realizacdo desta pesquisa e pedir autorizacdo
para as secretarias de educagéo para acessar e entrevistar professores nos seus locais de trabalho, o
caminho mais 6bvio para atingir meus objetivos, seria impossivel.

Como ndo seria possivel encontrar interlocutores no local onde eles exercem sua funcgéo
profissional, a amostragem bola de neve foi vantajosa por alguns motivos. O primeiro é que o Unico
contato que eu poderia fazer para conseguir as entrevistas (e realiza-las) seria virtual, pela Internet.
Logo, os Unicos contatos disponiveis eram 0s que ja existiam na minha rede pessoal, que, através dos
aplicativos de mensagens instantaneas existentes, rapidamente poderiam contatar outras pessoas de
sua rede de relacdes.

Em segundo lugar, a opcdo se mostrou eficaz justamente para, como Vinuto (2015) aponta,
utilizar as redes sociais, tanto minhas quanto de meu orientador, visto que ambos conheciam um
grande namero de profissionais da educacdo. Além disso, como ressalta a autora, uma das principais
vantagens dessa amostragem é obter apoio de individuos do grupo a ser estudado, pois 0s
entrevistados foram recrutados a partir das relacfes pessoais, 0 que pode emprestar confiabilidade ao

entrevistador, este individuo que apresenta os entrevistados, a semente, funciona como uma espécie

18 A pandemia COVID-19, causada por um virus descoberto no fim do ano de 2019 na China e com o primeiro caso no
Brasil noticiado em fevereiro de 2020, se alastrou rapidamente pelo nosso pais e impds medidas de distanciamento
social, estabelecidas com o objetivo de minimizar a contaminagéo, provocando uma imensa crise sanitaria, econdmica e
politica. Esta dissertacdo foi escrita no ano de 2020, depois da pesquisa ter sido modificada algumas vezes para tentar se
adaptar ao contexto de isolamento. Inicialmente o meu projeto de pesquisa no mestrado contemplava uma pesquisa de
campo nas unidades de semiliberdade do DEGASE. Com o anuncio das medidas de isolamento social, no periodo da
qualificacdo, eu propus um adiamento no meu cronograma de pesquisa. Com a extensdo das medidas de isolamento e a
imprevisibilidade do retorno, refiz o projeto de pesquisa e no segundo semestre comecei as entrevistas com 0s
profissionais da educacdo de maneira remota. Portanto, toda a pesquisa, escrita, defesa e revisao desta dissertacao foi
realizada durante o periodo em que perdurou a pandemia, acompanhada de falecimentos de familiares, exaustéo fisica e
emocional e prejuizos académicos.
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de “fiador” (Becker, 1993). Isto se mostrou bem pertinente, visto que eu ndo poderia contar com a
autorizacdo das secretarias de educacdo para realizar a pesquisa presencialmente nas escolas, entdo a
confiabilidade oferecida pelas redes pessoais dos intermediadores poderia suprir possiveis
desconfiancas por parte dos entrevistados com o uso das informacdes obtidas.

Pelo fato de a populacdo a qual me dedico ter um quantitativo de profissionais muito extenso,
algumas das limitacOes apresentadas estdo presentes na pesquisa. Por exemplo, a defini¢do do ponto
de saturagdo quando ndo existem mais nomes oferecidos seria impraticavel, assim como totalizar as
informacdes e argumentagdes. Minha opgéo foi estabelecer o ponto de saturacdo quando percebi que
as entrevistas ndo estavam mais oferecendo percep¢6es muito diferentes dentro do quadro de anélise
que escolhi analisar.

Inicialmente foi estabelecido o numero de dez profissionais a serem entrevistados.
Rapidamente cheguei ao nimero com apenas 3 “sementes”: uma professora de sociologia da rede
estadual, uma de biologia da rede municipal aposentada e uma coordenadora de escola da modalidade
EJA (Educacao de Jovens e Adultos). As sementes sdo pessoas bem proximas a mim, o que acredito
ter possibilitado mais facilmente a confianca dos entrevistados, e possuiam entre 50 e 60 anos, pois
eu queria encontrar interlocutores fora da rede mais imediata proporcionada pelos meus 25 anos (isto
é, professores recem-formados e com pouca experiéncia docente). De fato, as duas hip6teses derem
certo, nao tive dificuldades em conseguir entrevistas e encontrei profissionais com no minimo 10
anos de experiéncia docente.

Com o objetivo de estabelecer um ponto de saturagdo, meu orientador funcionou como a
quarta semente, fazendo a intermediacéo e indicando mais possiveis entrevistados, de modo a ampliar
os perfis que eu havia encontrado, visto que, até determinado momento, eu nao havia entrevistado
professores do sexo masculino e nenhum cursando a pos-graduacdo. Com 12 entrevistas definimos a
finalizacdo do processo por considerar ja possuir um quadro satisfatorio.

Além disso, foi também entrevistada outra professora, aqui chamada Julia. Contudo,
diferentemente dos outros, essa foi selecionada ndo pela sua experiéncia docente, mas por sua funcéo
técnica na Secretaria Municipal de Educacdo e contato com o tema das MSE. Portanto, essa
entrevistada ndo sera considerada na anélise das entrevistas do segundo capitulo, visto que o objetivo
com sua entrevista era entender mais detalhes técnicos e burocraticos da insercdo escolar com
adolescentes que cumprem MSE, e sua analise sobre a relagdo dos professores com esse processo.

De modo a tentar minimizar a sele¢éo dos entrevistados por parte dos intermediarios a partir
de critérios ndo desejados por mim, solicitei que esses encaminhassem uma mensagem escrita por
mim (me apresentando e solicitando a participacdo em uma pesquisa sobre a experiéncia docente)
para sua rede de contatos, sem nenhum tipo de selecdo exceto ser profissional da rede municipal ou

estadual. Depois disso, entrei em contato com todos os professores que responderam positivamente
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ao convite, e expliquei melhor como se daria a entrevista, solicitando a marcacdo da data do encontro
remoto. Nesse momento surgiram professores que exerciam também outras fungdes na escola, como
diretores, coordenadores e orientadores educacionais, que julguei pertinente de serem incorporados

O modelo de entrevista semiestruturada por aplicativos de conferéncia online foi utilizado por
conta das medidas de isolamento social impostas para contencdo da epidemia da COVID-19, ja
mencionadas. As entrevistas foram realizadas majoritariamente pela plataforma Zoom, escolhida pela
sua possibilidade de gravacdo do video, exceto com duas entrevistadas que ndo possuiam acesso a
plataforma, sendo entdo utilizado o recurso do aplicativo Meet do Google. Todas as entrevistas
tiveram mais de uma hora de duracgéo, algumas em torno de 2 horas. O roteiro de entrevistas estd no
apéndice desta dissertacdo, apesar de a modalidade semiestruturada ter possibilitado acrescentar
perguntas diferentes a depender das respostas e da experiéncia do entrevistado.

As entrevistas foram transcritas e analisadas da seguinte forma: cada transcricdo teve as partes
que julguei relevantes destacadas e comentadas no proprio documento; depois organizei as
informacdes objetivas (nome, local de moradia, idade, escolas em que atuou, experiéncia com MSE...)
em uma planilha; uma tabela com as principais categorias mobilizadas foi montada, na qual pude
assinalar cada entrevistado que tinha utilizado determinada categoria; e, por fim, fiz um documento
com tépicos importantes discutidos pelos entrevistados (familia; violéncia e entre outros) no qual
pude colocar os trechos das entrevistas nos quais o tépico aparecia.

Os entrevistados possuiam entre 35 e 62 anos. Todos tinham experiéncia com a rede de ensino
publica municipal ou estadual do Rio de Janeiro, critério para a selecdo dos entrevistados. Apenas
dois professores tinham experiéncia profissional em apenas uma esfera da rede pablica, todos 0s
outros possuiam experiéncia na municipal e estadual, na rede privada ou em outras redes municipais
(mais precisamente de Duque de Caxias, Nova lguacu, Nilépolis e Sdo Goncalo). Além disso,
também € importante destacar que duas professoras tiveram incursdes profissionais no ensino
superior, uma em uma universidade estadual e outra privada, mas ndo exerciam mais e dois
entrevistados eram recém aposentados.

Todos os entrevistados tém formacao superior, apesar de algumas terem também formacao de
professores de nivel médio, popularmente conhecida, apesar de menos comum atualmente, como
“ensino normal”. Quase todas as professoras que tinham ensino normal, cinco exatamente, cursaram
a graduacdo em Pedagogia, e apenas uma cursou Letras. Todas essas atuaram no Ensino Fundamental,
nos anos iniciais e, exceto duas, assumiram outros cargos como dire¢do, coordenacao, supervisao ou
orientacdo educacional. Além dessa atuacdo escolar, trés profissionais também assumiram cargos nas
coordenadorias regionais de educacdo (CRES), alguns atuando na formacé&o de professores, outros em
geréncias especificas, como Educagdo de Jovens e Adultos, e um no “nivel central”, isto é, na sede

da Secretaria Municipal de Educacao da Cidade do Rio de Janeiro.
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Tambem foram entrevistados professores das disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica
(sendo também diretora), Biologia, Educacéo Fisica, Filosofia, Sociologia e Historia dos anos finais
do Ensino Fundamental ou Ensino Médio. E importante destacar que nesse grupo estio professores
com mestrado e doutorado (em Meio Ambiente e em Matematica), e dois ainda cursando essa etapa,
um em Educacéo e outro em Ciéncias Sociais.

Quase todos os profissionais entrevistados sdo moradores da zona norte e oeste da cidade do
Rio de Janeiro, exceto um morador da zona sul. Os bairros de moradia citados foram: Méier, Tijuca,
Maria da Graga, Jacarepagua, Recreio dos Bandeirantes, Camorim, Rio Comprido e Laranjeiras,
sendo que Tijuca e Jacarepagua concentram alguns representantes.

Sua atuacdo profissional segue o mesmo padrdo territorial, concentrando as escolas
trabalhadas na zona oeste e norte e, em menor nimero, na zona sul (apenas duas escolas na regido
foram citadas). Os bairros onde atuam/atuaram profissionalmente na cidade do Rio de Janeiro, na
rede pablica, sdo: Méier, Usina, Centro, Benfica, Campo Grande, Taquara, Praca Seca, Maria da
Graca, Rio das Pedras, Curicica, Cidade de Deus, Oswaldo Cruz, Guaratiba, Vaz Lobo, Honorio
Gurgel, Rocha Miranda, Leblon, Catete, Urca, Cidade Alta, Cordovil, Barra da Tijuca, Engenho
Novo, llha do Governador, Tijuca e Andarai. Diferente dos locais de moradia, aqui estdo incluidos
também o centro da cidade do Rio de Janeiro, Sdo Goncalo e alguns municipios da Baixada
Fluminense: Nova Iguacu, Nilopolis, Sdo Jodo de Meriti e Duque de Caxias. Sendo que alguns locais
foram citados por mais de um professor. Mais informagdes sobre o0s entrevistados serdo oferecidas
no Capitulo 2.

A dissertacdo esta dividida em 3 capitulos, somados a esta introducdo e as consideracdes
finais. O primeiro capitulo se dedica a apresentar o problema ao qual a pesquisa se dedica, a
desinsercéo escolar de adolescentes que cumprem MSE no Brasil e, especialmente, no Rio de Janeiro.
Para tal, primeiro esse problema € situado no campo das discussdes sobre o abandono da escola
basica. Depois, apresento o conceito de desinsercdo escolar, explicando sua utilizacdo neste trabalho,
dialogando com pesquisas empiricas que abordam temas congruentes, como infrequéncia e evasao
escolar. Em seguida discuto o cenario de desinsercdo escolar especifico dos adolescentes que
cumprem MSE, através de dados quantitativos e pesquisas qualitativas que abordam as relagdes entre
a escola e esse publico em especifico, identificando entraves que motivaram essa pesquisa. Isto posto,
podemos dizer que é um capitulo que busca trazer uma bibliografia para iluminar a questdo de
pesquisa.

No segundo capitulo discuto o tema da pesquisa a partir das percepcdes dos profissionais da
educacgéo. Apresento os interlocutores e o material obtido com as entrevistas realizadas, a partir dos
eixos que considerei mais relevantes para os objetivos da pesquisa, ordenados em torno de quatro

grandes perguntas respondidas pelos professores durante as entrevistas - como é ser docente na rede



28
publica do Rio de Janeiro? Por que alguns estudantes ndo concluem a escolarizacao basica? O que
acha sobre as MSE e sua proposta pedagdgica? Por que alguns estudantes que cumprem MSE néo
concluem a escolarizagdo basica? -. Assim sendo, € um capitulo de analise das entrevistas e ndo se
restringe as respostas oferecidas pelos profissionais sobre a desinsercao escolar, mas também sobre
sua experiéncia docente, suas percepcgdes sobre o publico mais amplo de estudantes das escolas
publicas e sobre 0 que pensam acerca das MSE e da insercdo desses adolescentes na escola publica
extramuros.

O terceiro capitulo foi estruturado em torno de temas que se destacaram e conectam as
entrevistas, e que considerei Uteis de serem aprofundados para os objetivos aqui estabelecidos.
Apresento uma analise sobre como aparecem a situacdo econémica do adolescente, a questdo racial,
a violéncia, a escola e o interesse dos estudantes em suas relagdes com a desinsercdo escolar. Trato
ainda das relacGes entre as percepcles dos professores e as discussdes do campo tedrico. Terminei 0
capitulo com conclus@es sobre as percepgdes dos docentes a respeito desse estudante que cumpre
MSE, buscando construir uma anéalise sobre sua recepcao no espaco escolar. Este se configurou como
o0 capitulo mais analitico dos trés. Por fim, apresento as considerac6es finais que buscam retomar os

pontos principais do trabalho, de modo a elencar as principais questdes discutidas.
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1 HORA DA SAIDA: A DESINSERCAO ESCOLAR

Neste primeiro capitulo pretendo tracar um panorama sobre o qual identifiquei a questdo da
pesquisa, isto é, o cenario de desinsercao escolar acentuado entre adolescentes que cumprem MSE.
Para tanto, proponho inicialmente abordar o tema da interrupcdo da escolarizacéo basica no Brasil,
priorizando o estado do Rio de Janeiro, para depois explicar o conceito de desinsercdo escolar,
detalhando o motivo da preferéncia por sua utilizagdo neste trabalho, indicando suas possibilidades
de andlise, e dialogando com pesquisas empiricas que abordam temas congruentes, como abandono,
infrequéncia e evasao.

Depois de estabelecer o panorama mais geral para analise de processos escolares de estudantes
brasileiros, pretendo relacionar com outros mais especificos, dos estudantes que cumprem/cumpriram
MSE, objeto desta dissertacdo, apresentando o que considero ser esse cenario de desinsercao escolar
acentuado e pesquisas que problematizam suas relacbes com a escola, considerando as

especificidades desse grupo para os objetivos do trabalho.

1.1 A universalizacdo do acesso e a interrupcéo da escolarizagédo basica

A conclusdo da Educacdo Basica é, ainda hoje, um grande gargalo da educacdo brasileira. A
despeito de os dados indicarem que 0 acesso ao Ensino Fundamental é quase universal no Brasil —
segundo a Gltima PNAD Continua do IBGE (2020), 99,7% das pessoas entre 6 e 14 anos estava na
escola em 2019 — uma parcela significativa interrompe o percurso escolar basico antes de concluir o
Ensino Médio. Levando em consideracdo todo o quantitativo de jovens de 14 a 29 anos no pais, o que
equivale a quase 50 milhGes de pessoas, 20,2% (cerca de 10,1 milhdes) ndo frequentavam a escola
em 2019 (IBGE, 2020), apesar de ndo terem concluido o Ensino Médio, seja por terem abandonado
a escola ou por nunca ter frequentado esta etapa.

Uma questdo fundamental é que os dados se diferenciam bastante se incluimos variaveis como
sexo e raca, de modo que a analise a partir desses marcadores € essencial para pensarmos 0 cenario
brasileiro. Dos cerca de 10,1 milhdes de jovens que estavam fora da escola, apesar de ndo terem
concluido a escolarizagao basica, 58,3% eram do sexo masculino e 41,7% do sexo feminino. Além
disso, 27,3% eram brancos e 71,7% negros (IBGE, 2020). As diferencas estatisticas a partir dos
marcadores de sexo e, principalmente, raca — o percentual dos jovens negros fora da escola é 2,6
vezes 0 dos brancos — evidenciam que ainda persistem muito evidentes as desigualdades entre esses
grupos, 0 que nos ajuda a entender questdes referentes a esses processos de interrupcdo da escola

bésica.
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A taxa de escolarizacao entre os jovens de 15 a 17 anos, segundo a PNAD Continua em 2019
foi de 89,2%, um ponto percentual mais alta do que a média do ano anterior, mas inferior & linha de
universalizacdo do acesso a escola para a faixa etaria, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996). O Plano Nacional de Educacéo (PNE) também havia
proposto a universalizacdo do atendimento escolar para a populacéo de 15 a 17 anos até 2016, porém
em 2019 essa meta ainda ndo tinha sido alcangada em nenhuma regido do pais.

Outra questdo a ser destacada é que 0 mesmo levantamento (IBGE, 2020) indicou que 71,4%
dos jovens de 15 a 17 anos estavam frequentando o Ensino Médio ou haviam concluido esse nivel.
Isto significa que o percentual mencionado no paragrafo anterior, de que 89,2% dos jovens entre 15
e 17 anos estavam na escola, ndo expressa gque esses estavam no Ensino Médio, etapa considerada
esperada para essa faixa etéria. 1sso aponta para a problematica educacional chamada distor¢éo idade-
série ou atraso escolar.

Também é possivel destrinchar esses dados em termos de sexo e raca. Em 2019, entre as
pessoas do sexo feminino de 15 a 17 anos, 76,4% estavam frequentando o Ensino Médio. Entre os
jovens do sexo masculino desta idade, a taxa foi de 66,7% — diferencga de 9,7 pontos percentuais. No
tocante a racga, 79,6% das pessoas brancas entre 15 e 17 anos estavam frequentando o Ensino Médio,
enquanto para adolescentes negros o percentual foi de 66,7%, uma diferenca de mais de 12 pontos.

O relatério anual da PNAD aqui utilizado (IBGE, 2020) conclui que, em geral, as crian¢as de
6 a 10 anos se mantém adequadamente na idade/etapa correta nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), porém ao passar para 0s anos finais (6° ao 9° ano), o atraso comeca a
acentuar. Em 2019, 12,5% das pessoas de 11 a 14 anos de idade estavam atrasadas em relacdo a etapa
de ensino que deveriam estar cursando, ou ndo estavam na escola. Logo, existe um grupo consideravel
que chega atrasado ao Ensino Médio, situacdo que se intensifica nesta etapa de ensino.

Devemos fazer algumas consideracfes sobre o que é chamado de atraso escolar. A primeira é
que a trajetdria escolar esperada pelo sistema educacional brasileiro atualmente e, portanto, a que se
opde a considerada com atraso, pressupde 0 ingresso na pré-escola aos 4 anos (até os 5 anos). Depois,
ha um percurso de nove anos de Ensino Fundamental iniciado aos 6 e concluido aos 14 anos, e mais
3 anos de Ensino Médio que, seguidos sem interrupc@es, resultam na concluséo da educacédo béasica
aos 17 anos. O atraso escolar, portanto, ocorre pelo ingresso considerado tardio na escola ou por uma
trajetoria com retencdo da progresséo de anos escolares, que podem ser consequéncias de reprovacgdes
ou de interrupcdes. Quando o estudante tem dois anos ou mais de atraso em relacdo a serie que
idealmente deveria estar cursando pode-se dizer que ele tem uma distor¢do idade-série.

A distorcdo idade-série € aqui considerada pois pesquisas indicam que ela correlaciona com a
evasao escolar (Nicolella et al., 2015; Shirasu, 2014; Shirasu e Arraes, 2016; UNICEF, 2018). O fato
de estar fora da série considerada adequada para a idade pode colocar o estudante num lugar simbolico
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desprestigiado em sua turma e no interior da instituicdo escolar, como apontam Carrano, Marinho e
Oliveira (2015). Por isso, os dados que indicam atrasos sdo importantes em uma perspectiva que
avalie possiveis consequéncias para as trajetorias escolares, considerando que alunos com distor¢do
idade-série tm mais chances de abandonar a escola.

Ao fim dessas primeiras informagdes podemos dizer que, apesar de o Brasil estar bem
préximo da universaliza¢do da taxa de escolarizacdo de pessoas entre 6 e 14 anos de idade, temos um
grande contingente, principalmente jovens a partir dos 14 anos, fora da escola sem ter concluido a
escolarizagdo basica. Em 2019 ainda ndo tinhamos atingido taxas esperadas de frequéncia escolar
entre 15 e 17 anos, e nem os indices estabelecidos para a frequéncia no Ensino Médio, o que indica
que o abandono e a distorcao idade-série sdo aspectos importantes no nosso cenario. Tais problemas
devem ainda ser analisados levando em consideracdo marcadores de sexo e cor/raga, pois 0s dados
indicam desvantagens comparativas significativas para a populagéo de estudantes negros e do sexo
masculino.

Estas questodes sao especialmente problematicas se considerarmos que esse processo de “quase
universalizacdo” do acesso ao Ensino Fundamental ocorre desde os anos 1990. A literatura
concernente ao tema considera que o projeto de massificacao da institui¢do escolar ocorre ha mais de
30 anos (PEREGRINO, 2006). Por mais que os indices estejam, em geral, melhorando ano apos ano,
essa universalizacdo do ingresso na escola ndo se traduz em universalizacdo da conclusdo em seu
percurso basico, o que indica a existéncia de “gargalos” que possuem critérios de raga e Sexo, mas
também de renda, como veremos logo adiante. Depois de muitos anos incluindo todas as criancas na
escola, continuamos a perdé-las, principalmente os meninos e negros, dentro dos seus corredores.

Julgo relevante destacar que apesar de a literatura normalmente apontar para a
“universaliza¢do do acesso ao Ensino Fundamental”, ou seja, para a leitura de que no Brasil existem
vagas para quase todos os requerentes dessa etapa da Educacdo Basica, poderiamos problematizar
essa garantia do acesso ao tomarmos conhecimento, por exemplo, de dados que indicam superlotacao
de turmas no Ensino Fundamental, com niimeros de estudantes acima do permitido pela legislacéo.*®
Ou dos casos em que a vaga existe, mas em escolas muito distantes da residéncia do estudante; ou

ainda em que a frequéncia escolar ¢é afetada pelo fato de o estudante ser morador de territorio com

19 Segundo o Mapa da Desigualdade da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, elaborado pela Casa Fluminense a
partir de dados do INEP de 2018 (disponivel em: https://casafluminense.org.br/ acessado em 27/07/2020), no Brasil ao
menos 22,1% das turmas da rede publica tém mais de 35 estudantes (consideradas turmas lotadas). Na Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro esse percentual era de 15,1%, chegando a 29,2% em cidades como Queimados, por
exemplo. De acordo com o documento, seria “falso afirmar que a oferta de vagas em escolas publicas esta garantida.
Turmas lotadas equivalem a déficit de vagas, podendo ser um dos fatores que gera evasiao escolar” (CASA
FLUMINENSE, 2020, p. 8).



32
confrontos armados®®. Ou também quando existem adolescentes em idade escolar que ndo s&o
encaminhados para frequentar as escolas nas unidades socioeducativas.

Partindo da premissa de quase todas as criangas brasileiras ingressam na escola, mas que
muitos estudantes acabam interrompendo sua trajetoria escolar, e da problematica da garantia da
Educacio Bésica para determinados grupos de estudantes,?! este capitulo de agora em diante tem
como objetivo refletir sobre os processos de desinsercdo escolar de um grupo especifico de estudantes
no qual as pesquisas indicam que essa problemaética é bastante expressiva: 0 que em algum momento

de sua adolescéncia é encaminhado para o cumprimento de MSE.

1.2 Desinsercao escolar

Para ajudar a compreender esse cenario que indica os desafios impostos a universalizacdo da
escolarizacdo basica, trago a contribuicao dos documentos langados pelo Projeto Aluno Presente, que
buscou identificar criancas, entre 6 e 14 anos, fora da escola na cidade do Rio de Janeiro, entre 0s
anos de 2013 e 2016.22 Além de o projeto ter buscado localizar criangas que apareciam em dados
como fora da escola, o seu relatério (Silva e Krenzinger, 2017) compilou dados com objetivo de
refletir analiticamente sobre estes. Por isso, trago aqui algumas de suas contribui¢bes para a
compreensdo do fendmeno das criancas fora da escola, que abarca uma ampla variedade de situacées
que confluem para uma situacdo de um estudante em idade escolar obrigatéria que ndo frequenta a
escola.?

Um estudo sobre os dados obtidos pelo projeto foi realizado por Ribeiro (2017), que utiliza
como ferramenta analitica o conceito de desinsercao escolar (ou desinsercdo educacional), categoria
importante nesta dissertacdo. O conceito busca ampliar as possibilidades de analise sobre as
motivagOes apontadas pelos familiares dos estudantes para o afastamento escolar, classificando este

20 Dados levantados pelo Relatério do Projeto Aluno Presente (2017) indicam essas problematicas e serdo abordadas
logo mais & frente.

2L Além dos problemas mais comumente experienciados pelos moradores das grandes cidades que afetam percursos
escolares no contexto em que analiso do Rio de Janeiro, é também possivel citar grupos que possuem o direito a
educacdo historicamente inviabilizado pelo Estado, como as populacfes indigenas, quilombolas, ribeirinhas, moradoras
do campo e das menores cidades, que possuem outras questdes com relacdo a garantia do acesso a escolarizagdo.

22 O projeto Aluno Presente foi realizado pela Associacdo Cidade Escola Aprendiz em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro e a Fundagdo Education Above All (Qatar), entre 2013 e 2016. De acordo
com o relatério do projeto, "a iniciativa uniu esforcos para que criangas e adolescentes da cidade do Rio de Janeiro, em
situacdo de vulnerabilidade social, tivessem o seu direito a Educacdo Béasica garantido. Por meio da identificacdo e
insercdo daqueles que ndo estavam matriculados, e da prevencgdo da infrequéncia e da evasdo escolar, um conjunto de
estratégias e politicas publicas foi mobilizado” (SILVA e KRENZINGER, p. 8, 2017).

2 E importante mencionar que o referido projeto (SILVA E KRENZINGER, 2017) constatou que ndo havia nenhuma
politica do poder executivo municipal estruturada de combate e prevencédo ao fendmeno das criancas e adolescentes fora
da escola. Assim como também foram destacadas a falta de clareza dos gestores publicos e dos dados gerais da cidade,
demonstrando a falta de atengdo dispensada a essa problemaética.
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em diferentes graus, identificados a partir de marcadores posicionais como: ndo matricula, atrasos,
infrequéncia, abandono, evasdo e desalento. Isto significa que cada um desses marcadores, que
representam momentos diferentes das trajetorias educacionais e que podem estar associados as mais
diversas motivacoes, refletem uma posicao diferente em relagéo a esse afastamento escolar, e podem
ajudar analisar o fenémeno das criancas fora da escola de maneira mais detalhada, tendo em vista sua
diversidade.

O termo desinsercdo escolar foi utilizado por Ribeiro (2017, p. 97) “com o intuito de
representar trajetorias individuais e coletivas de afastamento sistematico das institui¢des escolares e,
por consequéncia, de processos formais de escolarizacao e socializagdo via escola”. A categoria pode
ser entendida de forma analoga ao conceito de “desinser¢do social”?* para tratar de experiéncias de
fragilizacdo e rupturas sucessivas de lacos vividas por individuos. De maneira semelhante, a
desinsercdo escolar busca nomear trajetorias de estudantes que experienciam a fragilizagdo e ruptura
de vinculos com a escola.

Sob essa perspectiva, a desinsercdo é concebida como parte de um continuum cujos
polos (positivo e negativo) representam integracdo e descolamento, acesso e ndo acesso,
permanéncia e ndo permanéncia. Refere-se, portanto, a um conjunto de fenémenos que os
estudos em educagdo convencionaram chamar de “fracasso escolar”. Dependendo da
perspectiva adotada sobre o papel social da escola e da educacdo nas sociedades
contemporaneas, as trajetérias que tomam o rumo da desinser¢do podem ser identificadas

como parte de um conjunto de experiéncias e vivéncias individuais pertencentes a um processo
mais geral de exclusdo. (RIBEIRO, 2017, p. 97)

A ideia de Ribeiro (2017) foi investigar os fenbmenos e dindmicas que permitem compreender
a desinsercdo escolar constatada nos dados obtidos pelo Projeto Aluno Presente. Ao refletir sobre as
motivacdes apontadas pelos familiares dos estudantes ouvidos no projeto, o pesquisador identificou
que estas aparecem sob diversos formatos: como fatores associados, condicionantes ou determinantes,
circunstancias ou contextos. Assim como também sdo reconhecidas diferentes escalas: efeitos
relacionados aos alunos e suas familias, as turmas e escolas, sistemas de ensino ou as esferas das
politicas educacionais e redes socioassistenciais. Além disso, o autor diferencia os graus de
afastamento escolar, a partir de marcadores posicionais como: ndo matricula, atrasos, infrequéncia,
abandono, evasdo e desalento.

Ribeiro (2017) propde que possamos pensar as trajetdrias escolares como estando dispostas
em um continuum de duas vias antagonicas, que pende entre insercdo e desinsercao, entrada e nao
entrada, permanéncia e ndo permanéncia dos estudantes no mundo da educacdo formal. Assim,
podemos considerar a situacdo educacional de cada estudante a partir dos marcadores posicionais
citados, como infrequéncia, abandono e evasdo, que indicam as posi¢fes que os estudantes se

encontram nessas duas vias antagonicas da inser¢ao ou desinsercao escolar.

24 O termo desinsercdo social € utilizado por Gaulejac e Taboada Léonetti (1994).
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No sentido do polo da desinsercdo, ou ndo permanéncia, encontram-se a infrequéncia (faltas
sistematicas)?®, o abandono (afastamento do aluno, a principio, temporario), a evasdo (ndo matricula
no ano seguinte)?® e o desalento (desisténcia de estudar). Os dois primeiros sendo compreendidos
como eventos menos definitivos e os dois Ultimos sendo marcadores que expressam uma interrupgao
mais definitiva da presenca na instituicdo escolar. Existem ainda situacdes de ingresso tardio, que
provocam distor¢do idade-série ja nos anos iniciais, e das criangas que nunca frequentaram a escola.
Ribeiro (2017) propbe a utilizagdo desses conceitos para lidar com a diversidade de
circunstancias que conduzem & interrupcdo da escolarizacdo. Nomear esse fenébmeno como
desinsercdo escolar permite tratd-lo melhor analiticamente a partir do campo socioldgico de
conhecimento, consonante com a proposta de Burgos et al. (2014) de tratar problemas escolares,
como infrequéncia e evasdo, como socioldgicos, visto que nos apontam para os efeitos mais
devastadores da massificagdo da escola, que no Brasil tem se caracterizado pela expulsdo de parte das

criancas e adolescentes de sua esfera de atuacao e de protecao.
1.3 Quem sé&o os estudantes que abandonam a escola béasica

O Brasil tem um grande ndmero de sujeitos em idade escolar fora da escola sem ter concluido
a escolarizacdo bésica, e, apesar das criancas fazerem parte desse cenario, como inclusive relatado
nos dados do Projeto Aluno Presente, € bem mais expressivo o nimero de adolescentes a partir dos
14 anos. E, como também ja dito anteriormente, os marcadores sociais, COmo raga e sexo, apontam

quais sdo os perfis de adolescentes e jovens que estdo fora da escola no Brasil.

De acordo com o Anuario da Educagio Basica de 2020?” (TODOS PELA EDUCACAO E
MODERNA, 2020), que vem compilando dados nacionais nos Gltimos anos, apesar de as taxas de
aprovacao, reprovacdo e abandono virem melhorando desde 2009, ainda temos indices preocupantes
de fluxo e, principalmente, muito desiguais entre grupos e regides do Brasil. No Rio de Janeiro, nos
anos finais do Ensino Fundamental a taxa de aprovacéo era de 86,5%, de reprovacdo 11,7% e 1,8%

%5 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece a exigéncia de uma frequéncia minima de 75% do total
de horas letivas para que um aluno seja aprovado. Um nimero de faltas maior do que o permitido na legislagéo, sem
justificativas que a sustentem, pode ser considerado como um caso de infrequéncia.

% Ribeiro (2017) chama atengdo para uma comum confusdo entre os usos das categorias abandono e evasdo, algumas
vezes empregadas como intercambiaveis. No entanto, alerta que essas podem identificar graus diferentes de desinsergao
e vinculo com a escola. Enquanto o abandono se refere ao afastamento, a principio, temporério, a evaséao se refere a ndo
matricula no ano seguinte, independentemente do rendimento ao final do ano letivo e, de acordo com sua proposta de
analise, constitui um marcador que pode indicar um grau mais elevado de afastamento da escola.

27 Desde 2012 o Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (Todos pela Educagéo e Editora Moderna, 2020) organiza e
sistematiza didaticamente os principais dados sobre a educacao brasileira. A publicacéo retne as informagdes recentes
de fontes primérias, como as pesquisas do IBGE e do Inep/MEC, analisa os indicadores e os reelabora a partir dos
microdados e sua organizagao tem base nas 20 metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Disponivel em:
.https://iwww.todospelaeducacao.org.br/_uploads/_posts/456.pdf?1969753478%2F&utm_source=content&utm_medium
=site-todos&fbclid=IwAR2xr8WWZByeeFL flteuX5bEhk2rK7WUdSXExIXv1buyVpxAsGJIBI8lgObQ acessado em:
04/12/2020.
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de abandono. Ja no Ensino Médio a taxa de aprovacgédo 81,6%, de reprovacdo 14,1% e de abandono
4,3%.

As taxas de distor¢do idade-série, a despeito de também estarem diminuindo, permanecem
muito elevadas: 3 em cada 10 estudantes brasileiros do Ensino Médio estavam com mais de dois anos
de atraso escolar em 2019. No Rio de Janeiro, a taxa de distorcao idade-série nos anos finais do Ensino
Fundamental era de 29,6% e de 34,9% no Ensino Médio, inclusive é importante ressaltar que esses
nlimeros séo significativamente maiores do que os dos outros estados e da média da regio sudeste?
(TODOS PELA EDUCAQAO E MODERNA, 2020).

As diferencas entre os grupos sao muito significativas quando olhamos para os dados do
relatorio (idem) indicando que 69,1% dos jovens de 16 anos pertencentes aos domicilios que estdo no
quartil mais baixo de renda concluiram o Ensino Fundamental, enquanto 95,1% dos que estdo nos
domicilios mais ricos apresentam o mesmo resultado. Assim como de cor, quando vemos que para 0s
brancos esse mesmo resultado foi de 86,6%, para pardos 74,7% e para o0s pretos 69,4%. No Rio de
Janeiro, 75,1% dos adolescentes de até 16 anos concluiram o Ensino Fundamental, sendo mais baixo
que a média do Sudeste (87,1%). Enquanto 61,8% dos jovens de 15 a 17 anos que pertencem ao
quartil mais pobre estdo matriculados no Ensino Médio, esses sao 90,8% entre 0s mais ricos. J& a taxa
de conclusdo da etapa aos 19 anos € de 51% para o quartil mais pobre e para 0 mais rico a proporcao
é de 88%.

Ribeiro (2017) traz algumas contribui¢cbes da literatura sobre os fatores associados ao
abandono e a evasdao relevantes para analise dos cenarios de desinsercdo escolar (Gongalves, Rios-
Neto e César, 2008; Nicolella et al., 2015; Shirasu, 2014; Shirasu e Arraes, 2016). Apesar dos recortes
especificos de cada uma dessas pesquisas, algumas varidveis aparecem recorrentemente como
relacionadas a evasao e ao abandono e eu as compilo aqui: o fato de o estudante ja ter sido reprovado;
nivel socioecondmico baixo; pior desempenho escolar; trabalhar enquanto estuda; professores com
menor nivel de formacao; ser adolescente (comparado a ser crianga); ser negro; menor escolaridade
dos responsaveis; ser do sexo masculino e possuir distor¢cdo idade-série.

Além das varidveis mencionadas como relacionadas a evasdo ou ao abandono, é importante
trazer algumas das motivacOes oferecidas pelos estudantes para a interrupgdo da escolarizagdo. Na
pesquisa da PNAD (IBGE, 2020), os jovens de 14 a 29 anos que estavam fora da escola sem ter
completado o Ensino Médio foram perguntados sobre o principal motivo de terem abandonado a
escola. Na regido sudeste as respostas foram: a necessidade de trabalhar (41,2%); néo ter interesse
em estudar (29,5%); outros motivos (10,2%); gravidez (8,6%); ter que realizar tarefas domésticas ou

28 A média da regido sudeste foi de 16,7% nos anos finais do Ensino Fundamental e 19,5% no Ensino Médio. Vale
mencionar que os indices do Rio de Janeiro sdo especialmente preocupantes se compararmos com os de Sao Paulo, por
exemplo, onde as mesmas taxas de distor¢do idade-série sdo de 10,7% e 11,9% respectivamente.
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cuidar de pessoas (4,7%); problemas de saude permanentes (3,4%); ndo ter vaga na escola/turno
desejado (2,4%).

Além disso a pesquisa divide os resultados do Brasil por sexo. Enquanto para os do sexo
masculino o trabalho foi o principal motivo para o abandono escolar, com 50,0% das respostas,
seguido de ndo ter interesse em estudar (33%), para o sexo feminino o principal motivo foi néo ter
interesse em estudar, com 24,1% das respostas, seguido de gravidez (23,8%), trabalho (23,8%) e
afazeres domésticos ou cuidar de pessoas (11,5%). E vale mencionar que para 0s jovens do sexo
masculino esse ultimo motivo foi citado por apenas 0,7%. A pesquisa também diferencia os resultados
da motivacgdo do abandono por raca e cor, mas esses ndo apresentam muita diferenca entre si.

As motivacdes para a situacdo educacional oferecidas pelos responsaveis dos estudantes, com
até 14 anos que estavam fora da escola na cidade do Rio de Janeiro, encontrados pelo Projeto Aluno
Presente, em ordem de numero de registros foram: mudancas, viagens ou migracao (18,2%); questdes
familiares ou vulnerabilidade social (16,3%); dificuldades de deslocamento e acesso a escola
(15,3%); desinteresse, desmotivacdo ou desisténcia pela escolarizagdo (13,5%); demanda de salde
ou necessidades educacionais especiais (11,5%); conflito interpessoal ou dificuldade de adaptacédo a
escola (7,6%); insuficiéncias na prestacdo do servigo educacional (6,9%); familia desconhece ou ndo
reconhece infrequéncia e evasdo (3,6%); outros motivos (3,3%); falta de documentacdo (1,9%)
envolvimento com atividades ndo escolares (1,2%); crianca em conflito com a lei ou usuéria de drogas
(0,8%)

As motivacOes mencionadas foram analisadas por Ribeiro (2017) e o autor percebeu que os
grupos de motivacbes se associam a desfechos educacionais de maior ou menor afastamento
institucional. De tal forma que algumas motivacGes estdo mais fortemente associadas a infrequéncia:
como situagdes de saude; distancia e deslocamento para a escola € mesmo um “ndo motivo”, nos
casos em que a familia parece desconhecer a realidade educacional da crianga. Por outro lado,
motivacdes como: criancas usudarias de drogas ou em conflito com a lei; com problemas de adaptacao;
conflitos escolares; ou que sofrem restricbes de oferta de servicos e oportunidades escolares se
relacionam mais com a categoria criancga fora da escola (abandono, evasao e desalento). Essa distin¢ao
entre 0s marcadores posicionais € relevante porque os resultados indicam que os estudantes
infrequentes sdo mais bem posicionados em termos de acesso e permanéncia na escola, com menores
niveis de distorcdo idade-série e maiores taxas médias de alfabetizacdo do que as situacdes de
abandono, evasdo e desalento.

Interessante para o tema deste trabalho € que uma das motivagdes analisada pelo pesquisador
(RIBEIRO, 2017) como fortemente associada aos desfechos mais definitivos, isto é, de maior
afastamento institucional, foi “crianga em conflito com a lei ou usuaria de drogas”. De acordo com

ele, 75% dos casos em que este motivo foi dado como justificativa para a situagdo educacional
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poderiam ser classificados em seus desfechos de desinsercdo escolar como abandono, evasdo e
desalento, enquanto a média das outras motivagdes é de 44% nestes desfechos. Ou seja, esse tipo de
justificativa para estar fora da escola (conflito com a lei ou uso de drogas) esta mais relacionada a
desfechos educacionais mais definitivos do que outras motivacgdes.

Ribeiro (2017) também identifica nos relatos oferecidos pelos responsaveis que apontam a
motivagdo “crianca em conflito com a lei e crianga usudria de drogas” tons de fatalismo - que
considera proximos aos utilizados nos discursos sobre “desinteresse”, “crianga-problema” e de
“desobrigacao”, que descreve como presente em falas do tipo “ndo tenho controle nenhum sobre ele”
- no qual a ruptura com a trajetoria escolar é vista como um dos elementos de um processo de
afastamento mais amplo. O autor também interpreta que o tempo afastado da escola pode
desempenhar um papel importante, pois tende a reforcar percepgdes alheias, e mesmo
autoconstruidas, sobre a fatalidade da condicdo e a impossibilidade de mudanca.

O termo “crianca em conflito com a lei” referido na pesquisa nao significa, necessariamente,
o cumprimento de MSE, como analisado neste trabalho. Pode ser apenas o envolvimento com
atividades ilicitas, sem a responsabilizacdo do adolescente por um determinado ato (lembrando que
as MSE s0 sdo aplicaveis a partir dos 12 anos, excluindo uma grande parcela do publico considerado
na pesquisa referida entre 6 e 14 anos). De qualquer forma, “conflito com a lei” ¢ considerado uma
motivacao suficientemente explicativa para estar fora da escola, de acordo com esses responsaveis.
Além disso, segundo Ribeiro (2017), essa motivacgdo se relaciona com afastamentos mais definitivos
daescola (como abandono, a evaséo e o desalento) do que 0s menos definitivos (como a infrequéncia).
E normalmente os relatos dos responsaveis sdo acompanhados de uma analise fatalista, como se este
fosse apenas parte de um processo mais amplo de desinsercao e a “mudanga” da situa¢do fosse uma
impossibilidade.

Outro ponto relevante de ser considerado é que dentre as recomendagdes do Projeto Aluno
Presente para as gestes municipais para manter os estudantes dentro da escola (SILVA E
KRENZINGER, 2017), esta a definicdo de estratégias para situa¢6es que dificultam o acesso a escola,
e 0 cumprimento de MSE € considerado uma dessas situa¢des (assim como a expulsdo de estudantes
e as unidades escolares instaladas em areas “de risco”). E relevante o fato de o cumprimento de MSE
ser considerado pelos pesquisadores uma situagdo que pode dificultar o acesso a escola, apesar de o
sistema de atendimento socioeducativo ter, pelo menos conceitualmente, no carater educacional seu
elemento instituidor e dentre seus objetivos a integracdo social do adolescente e a garantia de seus
direitos individuais e sociais.

A partir de agora buscarei me dedicar aos processos de desinsercdo escolar especificos dos
adolescentes que cumprem MSE. Como pudemos perceber nos dados trazidos pelas pesquisas

destacadas ate agora, o afastamento do percurso escolar ocorre com um grande nimero de estudantes,
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contudo, no caso dos que cumprem MSE, esse processo € especialmente comum. No préximo topico
vou estabelecer relagfes entre o afastamento do percurso escolar basico e a experiéncia daqueles que,

em algum momento da adolescéncia, cumprem MSE.

1.4 A desinsercéao escolar de adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas

A ideia de empregar o conceito de desinsercdo escolar como ferramenta analitica nesta
dissertacdo € vantajosa por alguns motivos. Em primeiro lugar, ele € interessante para pensar
trajetorias individuais e coletivas de forma que ndo sejam concebidas estaticamente, mas sim
processuais. De acordo com Ribeiro (2017), pensar trajetorias como um continuum possibilita tratar
os diferentes desfechos escolares que os estudos educacionais convencionaram denominar fracasso
escolar como marcadores posicionais de um mesmo fluxo. A opg¢ao pelo termo “desinser¢do escolar”
se mostra mais adequada do que o termo “fracasso escolar”, que sugere uma percepg¢ao mais definitiva
desta situacéo escolar, como se ela estivesse finda.

Em segundo lugar, pensar em termos de “desinsercdo escolar” contribui para o deslocamento
da perspectiva de analise oferecida pelos desfechos educacionais como “evasdo”, “abandono” e
“infrequéncia”, que costumam proporcionar uma percepc¢ado que evidencia a op¢do do estudante em
deixar de frequentar a escola e invisibiliza processos anteriores a esse. A palavra desinsercao traz a
ideia de que em algum momento esse estudante esteve inserido, mas o prefixo “de” modifica seu
sentido atribuindo-lhe o de “agdo contraria”, indica um outro caminho que o estudante passa a
percorrer, 0 oposto da insercdo. Assim, esse conceito me parece mais eficaz por ter sido formulada
pelo autor para estabelecer relagbes com outros processos de exclusédo e de isolamento social, outras
desinsercdes, como as aparentes nesse campo de pesquisa.

Todavia, para que possa ser compreendida essa opc¢do pela utilizacdo do termo para a analise
de processos escolares especificos de adolescentes que cumprem MSE, € preciso primeiro explicitar
os dados que evidenciam a desinsercdo escolar desse grupo em especifico - mas que nao deixa de
fazer parte do cenario mais geral de estudantes brasileiros apresentados nos topicos anteriores.

Para tal, trago dados quantitativos especificos sobre a escolarizacdo de adolescentes que
cumprem MSE de internagéo no estado do Rio de Janeiro, por ser o estado de onde parte esta pesquisa,
porém dialogando sempre que possivel com os dados do cenario nacional. Depois busco trazer
algumas pesquisas qualitativas que se dedicaram a temas concernentes a relacdo entre escola e
adolescentes que cumprem MSE, e que, na maioria das vezes, trabalham a partir das problematicas
que esse publico enfrenta em sua escolarizagéo.

Para trazer alguns dados, vou recorrer a ja mencionada pesquisa “Trajetorias de vida de jovens
em situagdo de privacdo de liberdade no sistema socioeducativo do estado do Rio de Janeiro”

(DEGASE e UFF, 2018). Entre os entrevistados no estado do Rio de Janeiro, no ano de 2016, 61,6%
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ndo estavam estudando no momento de sua apreensdo. Outros 12,4% afirmaram estar apenas
matriculados, sem frequentar a escola efetivamente. Somados, os dados mostram que 74% dos 307
adolescentes ndo estavam na escola antes da internacdo. Dentre os que ndo estavam frequentando a
escola, 46,6% ha mais de 1 ano; 15% entre 6 meses e 1 ano; e 11,7% ha menos de 6 meses (DEGASE
e UFF, 2018).

Questionados sobre os motivos para ndo estarem na escola, a principal resposta escolhida
pelos adolescentes foi “nao gostar de estudar” (30%). Em seguida, 14% dos adolescentes escolheram
a opcao “foi expulso” para explicar por que estdo fora da escola. Outros 12% escolheram “comecou
a trabalhar e ndo conseguiu conjugar as duas atividades” e 10% “teve problemas na escola e ndo
retomou os estudos”. “Entrada na vida do crime” foi indicada como motivo por 8% dos adolescentes,
sendo 4% “entrou para o crime” e 4% “comegou a vender droga”.?°

Sobre a idade que haviam ingressado na escola, 60% comecaram a estudar com até 5 anos de
idade; 7,6% ingressaram com 6 anos; 11,4% com 7 anos ou mais e 21,2% nado lembravam com que
idade haviam ingressado. Embora a maioria tenha comecado a estudar na faixa de idade considerada
adequada, sdo altos os niveis de distor¢do idade-série registrados pela pesquisa — cerca de 45% dos
adolescentes cursavam o 6° e 7° anos, apesar da maioria (81,1%) ter entre 16 e 18 anos. Além disso,
mais de 90% dos jovens internados em 2016 ndo haviam concluido o Ensino Fundamental, e nenhum
havia concluido o Ensino Médio apesar de uma parcela consideravel (26,4%) ter 18 anos ou mais.*

Um dos fatores que pode explicar esse fendbmeno da distorcao idade-série, apesar do ingresso
em idade esperada na maioria dos casos, € que a repeténcia é recorrente na vida escolar dos jovens
pesquisados. Somente 12,4% dos entrevistados responderam nunca ter repetido algum ano escolar.
Isto significa que 87,6% reprovaram ao menos algum. Enquanto 21,2% repetiram uma Unica vez,
32,2% haviam repetido duas vezes e 34,2% registravam trés ou mais reprovagoes. O relatério da
pesquisa (DEGASE e UFF, 2018) ainda aponta que alguns jovens que afirmaram nunca ter repetido
alguma série disseram durante a entrevista que isso ocorreu porque abandonaram a escola. Os
pesquisadores interpretam que se estes tivessem permanecido, talvez o ndmero de reprovacdes
pudesse ser ainda maior.

Entre os motivos atribuidos a reprovacdo escolhidos pelos entrevistados quando estes

marcavam apenas uma op¢ao essas foram: “faltava muito as aulas”, citado por 16%; “nao entendia as

2 O relatério (DEGASE e UFF, 2018) ainda chama a atenc&o para o fato de existir a possibilidade de o entrevistado
escolher mais de uma opgao de resposta, o que significa que algumas se repetem. Por exemplo, “ndo gostar de estudar”
e “expulsdo” apareceram combinadas em varias respostas, o que significa que esses nimeros sdo maiores do que
quando apresentados isolados.

30 Apesar de as MSE serem aplicaveis a adolescentes até os 18 anos incompletos, elas podem ser estendidas até 21 anos
incompletos, pois tém duracdo maxima de 3 anos, nesses casos 0s jovens continuam amparados pelo ECA. Assim, nas
unidades socioeducativas existem jovens com 18 anos ou mais. Nesta dissertacdo uso os termos adolescentes e jovens,
pois contempla os sujeitos com mais de 18 anos mas em geral priorizo “adolescentes” por ser o grupo a quem as MSE

se destinam.
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matérias” (6,7%); “bagunca na sala de aula” (6,3%); e “ndo gostava de estudar” (1,5%). Os
entrevistados também podiam marcar mais de uma opcao: excesso de faltas e bagunca em sala de
aula corresponderam a 9,3% das motivagdes para a reprovagédo; ndo gostar de estudar, junto com
faltas excessivas representaram 7% e ndo entender as matérias, junto com faltas excessivas foram
2,6%.

Apesar de escolaridade média desse publico ser considerada baixa, € importante dizer que, de
acordo com o relatorio de pesquisa utilizado como referéncia, ela vem aumentando, o que é
evidenciado pelo aumento da quantidade de jovens cursando o ensino médio, 14,62%, quando
comparados com 0s 5% encontrados pelo Plano Decenal Socioeducativo de 2015.%

Indagados sobre “o que faz com que vocé continue estudando ou volte a estudar?”, os
principais motivos foram: “melhorar as chances de ter um bom trabalho” (48%); “vontade de
conhecer coisas novas” (23%); “ter apoio de colegas, familiares e professores” (15%); “ter um
diploma” (7%); “desejo de entrar na universidade” (7%).

Perguntados se “a escola ¢ importante para vocé ser uma pessoa melhor?” 92,8% responderam
que concordam totalmente e 3,3% que concordam parcialmente. Sobre a frase “Vocé acha que o que
a escola ensina te ajuda na vida?” 96,1% concordaram. Questionados se 0s responsaveis incentivam
os estudos, 93,8% concordam totalmente e 4,2% concordam parcialmente. E para a pergunta “quando
vocé for pai (mée), vai querer que seus filhos estudem?” ndo houve nenhuma discordancia.

Sobre a pergunta “vocé vai a escola mais pelos amigos do que pelas aulas?”, 50% dizem que
vao pelas aulas e 47,2% pelos amigos. Com a afirmagdo “vocé tem ou ja teve problemas com
professores” 58,6% concordaram. E com a frase “O jeito que 0s seus professores te ddo/davam aula
te desmotivava?” 41,7% concordou.

Depois de trazer todos esses dados, agora eu gostaria de estabelecer algumas consideracdes
acerca deles. A primeira é sobre o cenério brasileiro da escolarizacéo dos adolescentes que cumprem
MSE de internacdo.®?> Apesar de ndo termos uma pesquisa de mesmo folego e tdo recente para o

Ambito nacional, os dados levantados pelo Conselho Nacional de Justica (2012)% indicam que no ano

31 Sobre isso, indico a leitura da pesquisa de Vergilio (2013), que se dedicou a analisar o aumento da escolaridade dos
adolescentes na unidade de internacdo proviséria do Rio de Janeiro.

32 Infelizmente os dados sobre a escolarizagdo dos adolescentes que cumprem MSE s&o escassos e defasados. A titulo
de exemplo o Levantamento Anual do Sistema Socioeducativo, que seria 0 documento responséavel pela atualizagédo
anual dos dados foi publicado pela Gltima vez em 2019, mas com dados referentes ao ano de 2017 (BRASIL, 2019),
porém sem dados sobre a escolaridade dos adolescentes que cumprem MSE. Destaco também que os levantamentos se
encontram indisponiveis em seu canal oficial na internet (atualmente Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos) desde que eu comecei a escrever esta dissertagdo, 0 que me parece ser uma falta de atencéo a transparéncia
dos dados da politica socioeducativa.

33 A pesquisa (CNJ, 2012) foi realizada por uma equipe multidisciplinar que visitou, entre 2010 e 2011, os 320
estabelecimentos de internacéo existentes no Brasil naquele ano, a fim de analisar as condi¢des de internagdo dos
17.502 adolescentes em cumprimento de MSE. Os dados relativos aos estabelecimentos foram registrados por meio de
preenchimento de questionarios de maltipla escolha, tendo a equipe entrevistado 1.898 adolescentes internos. Além
disso, servidores de cartorios judiciais coletaram dados de 14.613 processos judiciais de execugdo de MSE de restricdo
de liberdade em tramitacéo nos 26 estados e no Distrito Federal.



41
de 2011, 57% dos jovens cumprindo MSE de privacéo de liberdade declararam que ndo frequentavam
a escola antes de ingressar na unidade de internacdo, sendo que a ultima série cursada por 86% dos
adolescentes entrevistados pertencia ao Ensino Fundamental. Esses dados também apontam que 0s
adolescentes que declararam ter parado de estudar entre 8 e 16 anos interromperam seus estudos em
média aos 14 anos.

Podemos dizer que em ambos os contextos, estadual e nacional, temos uma maioria de jovens
fora da escola e no Ensino Fundamental. Contudo, apesar de ndo podermos fazer comparagdes
levianas tendo em vista as distintas metodologias e populagdes analisadas, podemos supor que 0s
dados do Rio de Janeiro, segundo estado em maior numero de adolescentes cumprindo MSE no
Brasil, parecem ainda mais preocupantes, visto que no caso do estado cerca de 74%, ou seja ¥ dos
adolescentes estava fora da escola. Enquanto no cenério nacional essa proporcédo era de pouco mais
da metade. Assim como nos dados sobre o cenério de desinsercdo escolar dos estudantes de modo
geral, apontados no tépico anterior, apresentam também resultados especialmente ruins do estado,
principalmente comparativamente aos outros da regido sudeste.

Além disso, podemos relacionar os dados do Rio de Janeiro com os de S&o Paulo, estado com
maior nimero de adolescentes cumprindo MSE no Brasil. A pesquisa intitulada “Ai eu voltei para o
corre: estudo sobre reincidéncia infracional do adolescente no estado de Sao Paulo”, realizado pelo
Instituto Sou da Paz, em 2018, entrevistou 324 adolescentes cumprindo MSE de internacdo. Em
termos da situagdo escolar anterior & internacdo, 67,7% dos 291 adolescentes que responderam a
questdo estavam fora da escola no momento de sua apreensdo, um percentual apenas um pouco menor
do que o do Rio de Janeiro, que foi de 74%.

Mas também sdo possiveis comparacGes sobre os niveis de desinsercdo escolar, aos moldes
do que foi pensado por Ribeiro (2017) e exposto anteriormente. Enquanto a maior parte dos
entrevistados em Sao Paulo que estava fora da escola era de infrequentes (37,5% dos adolescentes),
matriculados mas ndo frequentavam, uma parcela menor (30,2% dos adolescentes) tinha abandonado
as aulas, ndo estando nem matriculados, nem frequentando.®*

Apesar dos dois percentuais (infrequentes e abandono) serem proximos para os paulistas, no
Rio de Janeiro 12,4% eram infrequentes e 61,6% nédo estavam matriculados. Podemos supor que 0s
niveis de desinsercdo parecem maiores no caso do Rio de Janeiro, pois, comparativamente, mais
adolescentes se encontram em um lugar mais avangado de desinsercdo, quando ndo estdo nem mais

matriculados, o que representa uma fragilidade ainda maior em seu vinculo com a escola.

34 Apesar de a pesquisa (Instituto Sou da Paz, 2018) ressaltar que se considerados apenas os reincidentes em internacdo
analisados (aqueles que j& haviam cumprido MSE de internacdo antes da internagdo no momento da pesquisa), 0
percentual era maior: metade néo estava matriculado. E que 30% destes néo voltaram & escola ap6s a Ultima internagéo.
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Também sdo possiveis analises sobre os niveis de desinsercédo escolar a partir do tempo que
os adolescentes declararam estar fora da escola. Na pesquisa no estado do Rio de Janeiro, 11,7% ndo
frequentavam a escola ha menos de seis meses e 15% entre 6 meses e um ano, 0 que significa que
26,7% dos adolescentes haviam deixado a escola hd um ano ou menos, encontrando-se em situacao
de abandono. E significa que 46,6% dos adolescentes nao frequentavam a escola ha mais de um ano,
configurando marcador posicional de evaséo, situando-se em um polo mais avancado de desinsercao.

Outra associacdo possivel de ser estabelecida com a pesquisa em S&o Paulo é que, apesar de
0s seus niveis de desinsercdo aparentarem ser um pouco menores, 0 cenario possui similaridades em
relacdo as motivacGes para o abandono escolar, tendo a pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018)
apontado a seguinte distribuicdo: 32,5% ndo gostava de ir a escola; 24,4% se envolveu com atos
infracionais; 9,1% precisava trabalhar; 9,1% expulso/transferido; 7,6% envolveu-se com drogas;
7,1% foi encaminhado para MSE; 7,1% néo conseguia ser aprovado; 4,1% por influéncia dos pares;
3,0% por “estigma” na escola; 3,0% a escola ndo aceitou a matricula; 2,5% tinha que cuidar dos
irmaos; 2,0% era dificil chegar a escola; 1,0% engravidou ou a companheira engravidou.

Uma andlise possivel sobre os resultados da pesquisa de referéncia sobre o Rio de Janeiro
(DEGASE e UFF, 2018) aponta para o fato de que os adolescentes oferecem muitas respostas que
apontam para um reconhecimento de uma importancia na instituicdo escolar, apesar de os dados
indicarem altos indices de desinsercdo escolar. Como, por exemplo, foram quase unanimes as
respostas que confirmam ideias como: “a escola ¢ importante para se tornar uma pessoa melhor”,
“aquilo que ¢ ensinado na escola ajuda na vida”, assim como ¢ relatado pela imensa maioria um
incentivo a escolarizacdo por parte dos responsaveis e o desejo de os filhos estudarem. Isso deixa a
discussdo um pouco mais interessante, pois, apesar de ser consenso algum tipo de reconhecimento da
relevancia da escola, isso ndo se traduz em conclusdo da escolarizagdo. Isto €, por mais que 0s
entrevistados, assim como alegam que também os seus familiares, reconhe¢am a escolarizagdo como
um processo importante, que pode trazer beneficios ao sujeito que a frequenta, isso nao significa que
esses sujeitos a frequentem.

Discuti um pouco sobre isso em meu trabalho de pesquisa anterior (Tafakgi, 2019), no qual
percebia que, apesar dos interlocutores reconhecerem beneficios concedidos pela escolarizagdo, estes
ndo eram para “eles”, adolescentes acusados de autoria de ato infracional. Nao ¢ que a escola ndo
servisse para ninguém, mas ndo servia para aqueles adolescentes entrevistados, que estendiam suas
analises para os que estavam ali no DEGASE.

A pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018) constatou o que chamou de paradoxo no qual mais
da metade dos entrevistados disse ter declarado gostar das aulas na escola, mas 33% dos internos que
abandonaram os estudos associaram essa decisdo ao desinteresse pela escola. De acordo com 0s

pesquisadores, isso pode ser interpretado pelo fato de que parte dos entrevistados pode associar a
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escola a experiéncias negativas como reprovacao, ao citarem o caso de um interlocutor que disse que
gostava de ir & escola, mas ndo de repetir de ano.

Na pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018), a experiéncia escolar negativa mais mencionada
foi a repeténcia (80,1% adolescentes), mostrando que essa € comum nos contextos paulista e carioca,
seguida pela dificuldade em entender o conteldo exposto (54,6%). A distorcao idade-série no
contexto paulista também era alta, com sete em cada dez adolescentes com ao menos dois anos de
atraso em relacéo a série ideal. Outras experiéncias escolares relevantes foram a discriminagdo por
envolvimento infracional, apontada por 44,2% dos entrevistados que eram reincidentes na internagéo,
e a expulsédo ou transferéncia, que atingiu 37,9% do grupo.

O relatorio da pesquisa paulista chama a atencdo para um fato que é importante de ser aqui
mencionado: o abandono escolar desses adolescentes aparenta ser significativamente mais alto do que
0 da populacgdo em geral de estudantes. Para chegar a tal conclusao, os pesquisadores do Instituto Sou
da Paz (2018) compararam os dados dos adolescentes em cumprimento de MSE com os dos
adolescentes em geral da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD), de 2015.

Enguanto metade dos adolescentes cumprindo MSE de internacdo em S&o Paulo possuiam até
14 anos quando abandonaram a escola, a PNAD aponta que 22% dos adolescentes brasileiros entre
15 e 17 anos estavam fora da escola em 2015. E enquanto 71% dos adolescentes cumprindo MSE
com 15 anos ndo frequentavam a escola, o percentual para essa idade era de 10% dos adolescentes
brasileiros em geral. Os pesquisadores também compararam taxas de distorcdo idade-série entre 0s
adolescentes cursando o Ensino Médio durante a MSE internacao, na qual 42,3% estavam defasados,
com a taxa da rede publica paulista, que era de 15% em 2016.

Jesus (2018) também tracou comparacBes entre os dados sobre a escolarizacdo de
adolescentes em unidades de internacdo com o quadro geral de estudantes brasileiros. Utilizando
dados do Censo Escolar da Educacdo Basica, de 2015, do Parecer CNE/CEB n° 8/2015 e da Portaria
990/2012 do MEC, a autora concluiu que as taxas de distorcdo idade-série das turmas em unidades
de internacdo do Rio de Janeiro sdo muito maiores do que as das demais turmas do pais. Os dados
construidos pela pesquisadora indicaram que, em 2014, enquanto nas escolas regulares as taxas de
distorcdo idade-série eram de 27,3% nos anos finais do Fundamental e 28,20% no Ensino Médio, nas
unidades socioeducativas de internacdo as taxas eram 88,3% nos anos finais e 59,91% no Ensino
Médio.

Apesar de as andlises de Jesus (2018) e do Instituto Sou da Paz (2018) serem frutos de
metodologias e amostras distintas, e ndo exaustivas, creio que a partir dos dados expostos aqui posso
considerar que a desinser¢do escolar se apresenta em niveis muito mais acentuados entre 0s
adolescentes que cumprem MSE, especialmente a internagdo no Rio de Janeiro, do que entre 0s

estudantes fora das unidades socioeducativas.
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O leitor poderd imaginar que essa informacdo faz sentido se pensarmos no contexto do
envolvimento com atos infracionais que provocam o cumprimento de MSE, principalmente de
internac&o. Isto é, o envolvimento com a atividade infracional motiva o abandono escolar, por isso
estdo mais fora da escola. Contudo, é interessante olhar para os dados trazidos neste capitulo e
perceber que a maioria dos entrevistados ndo atribui sua saida da escola a adesao aos atos infracionais.
Na pesquisa no estado do Rio de Janeiro (DEGASE e UFF, 2018) esse numero foi de 8% e em S&o
Paulo 24% (INSTITUTO SOU DA PAZ, 2018).

Aparentemente algumas motivagfes usuais para a saida da escola sdo as comuns ao resto dos
estudantes: ndo gostar de estudar, ter sido reprovado muitas vezes, trabalhar ou ter sido expulso. Mas
outras podem ser interpretadas como mais especificas a esse grupo, como a adesdo as atividades
infracionais, ter sido encaminhado para o cumprimento de MSE e se sentir estigmatizado na escola.
Ou seja, a0 mesmo tempo em que eles se aproximam do quadro mais geral dos estudantes em algumas
motivacdes, podemos perceber que algumas estdo relacionadas ao ato infracional.

Esses dados que indicam que a adesdo aos atos infracionais ndo é a motivacdo mais
considerada para explicar o abandono da escola podem, e devem, ser problematizados. Isto significa
que ndo se pode desconsiderar que essa ades@o possa prejudicar a escolarizagéo, e talvez de modo
mais significativo do que o captado pelas pesquisas, assim como podemos supor que talvez alguns
entrevistados fiquem receosos em assumir uma vinculagdo com o “crime” durante uma entrevista. >

Contudo, defendo que essa andlise sobre a relacdo entre ato infracional e interrupcdo da
escolarizacdo é importante por dois motivos. O primeiro é que esses dados confirmam as minhas
observac@es informais - durante a minha atuacdo no sistema socioeducativo enquanto professora -,
de que os estudantes pouco justificavam sua saida da escola a partir da préatica de atos infracionais, 0
que inclusive foi uma das questdes que me motivou a fazer a pesquisa.

O segundo motivo é que eu considero extremamente significativo que os adolescentes
atribuem mais seu abandono a questdes de ambito escolar (tanto no Rio de Janeiro como em Séo
Paulo ficam em torno de 54%). Chama a atencdo, talvez por destoar do que o senso comum pode
indicar, o fato de que a maioria dos adolescentes em cumprimento de MSE participantes das pesquisas
de referéncia (e também outras pesquisas quantitativas como MPRJ e UFF, 2019) ndo consideram os
atos infracionais ou a necessidade de trabalho/renda como justificativas para o abandono, mas sim
motivacdes de &mbito escolar. Logo, a atividade infracional que, em tese, seria 0 elemento que
diferencia esses adolescentes dos demais estudantes, e o trabalho, a motiva¢do comum nas discussdes

sobre evasdo, ndo parecem suficientes para explicar o porqué de este publico especifico abandonar

35 Também é preciso ponderar a observacgdo do Instituto Sou da Paz (2018) de que a interrupgdo dos estudos foi para a
maioria dos entrevistados, quase dois tercos, subsequente a primeira infragdo, apesar de ndo ter sido apontada pelos
mesmos dois ter¢os como a sua motivagao.
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tanto a escola, a0 menos ndo no sentido mais 6ébvio de “trocar” a escola por alguma atividade que lhe
gere renda.

Outra informacdo importante é que no relatério da pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018),
0s pesquisadores apontam que em parte das entrevistas semiestruturadas nas quais o abandono escolar
foi explicado pelo envolvimento com atos infracionais, nas entrevistas em profundidade realizadas
posteriormente foram comuns as narrativas sobre as dificuldades de aprendizado como motivagéo.

Apesar de ndo poder comparar empiricamente, creio que posso relacionar essa discussdo com
uma percepcdo minha, construida ao longo desta pesquisa, de que a adesdo aos atos infracionais
parece uma saida narrativa simples e eficiente para explicar a desinsercao escolar. Essa muitas vezes
é mobilizada por varios atores envolvidos na escolariza¢do desse grupo, mas quando a desinsercao
escolar é analisada mais profundamente, sdo percebidas também outras questdes envolvidas, muitas

vezes de ordem escolar. No proximo topico tratarei das pesquisas que se dedicam a essas questdes.

1.5 A escola e os adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas

Como alguns dados quantitativos sobre a escolarizagdo dos adolescentes que cumprem MSE
ja foram abordados, gostaria de dedicar atencdo as pesquisas qualitativas que buscaram analisar as
relacdes entre escola e esse publico especifico. Dentro dessa literatura, tenho como foco as pesquisas
que expdem alguns dos entraves a escolariza¢do desse publico, servindo para discutir a tematica da
desinsercdo escolar. Listei alguns dos entraves e gargalos que aparecem mais recorrentemente,
explorando cada um deles.

Algumas pesquisas indicam que esse publico pode ter dificuldades em realizar matriculas
escolares (GALLO E WILLIAMS, 2008; PAISAN, 2014; REIS, 2016; INSTITUTO SOU DA PAZ,
2018; KOERICH E VIDAL, 2019); pode ter dificuldades de reinsercdo na rotina escolar, ao ter que
retornar para a escola durante o ano letivo (ZANELLA, 2015); pode nédo receber escolarizacdo como
prevista em lei durante o cumprimento das MSE (SENTO-SE, 2003; REIS, 2016; SILVA, 2019;
GODINHO E JULIAO, 2019; ABREU, BARBOSA E SILVA, 2020); ser expulso de
estabelecimentos educacionais (SILVA E SALLES, 2011; ROLIM, 2014; PEREIRA, 2015;
FREITAS, 2019), ou transferido constantemente de escola em escola, muitas vezes
compulsoriamente (SILVA E SALLES, 2011; BAZON, SILVA E FERRARI, 2013; BORBA,
LOPES E MALFITANO, 2015); pode ainda ser discriminado em suas interagdes e convivéncia com
diferentes membros da comunidade escolar (DIAS E ONOFRE, 2010; SILVA E SALLES, 2011,
BAZON, SILVA E FERRARI, 2013; ROLIM, 2014; PEREIRA, 2015; PIRES, SARMENTO E
DRUMOND, 2018).
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O primeiro entrave que gostaria de destacar é o fato do aparecimento na literatura dos casos
de recusa ou dificuldade de matricula pela unidade escolar acionada ap6s ou durante o cumprimento
da MSE. Essa questdo foi, inclusive, uma das motivadoras do inicio de minha pesquisa sobre o tema.
Como ja mencionei, um dos adolescentes que conheci no sistema socioeducativo afirmou que, depois
que “se passa pelo DEGASE”, ¢ muito dificil as escolas aceitarem a matricula. Depois desse episddio,
ouvi outros relatos de outros adolescentes sobre as escolas que os ‘“aceitavam” e esse
impedimento/dificuldade de obter matricula escolar apareceu na bibliografia consultada, tanto através
de interlocutores adolescentes quanto dos proprios funcionarios do sistema socioeducativo (GALLO
E WILLIAMS, 2008; INSTITUTO SOU DA PAZ, 2018; KOERICH E VIDAL, 2019; PAISAN,
2014; REIS, 2016).

Cabe mencionar que a matricula escolar é normalmente uma das exigéncias durante o
cumprimento da MSE. No caso da medida de restri¢do de liberdade, a semiliberdade, o adolescente
deverd ser matriculado ou manter sua matricula e frequéncia caso ndo a tenha interrompido, em
qualquer escola da rede publica, durante o cumprimento da medida - que implica na estadia na
unidade socioeducativa durante a semana e retorno para sua residéncia no fim de semana. J& no caso
das medidas em meio aberto (liberdade assistida, prestacdo de servigos a comunidade), normalmente
é prevista a necessidade de comprovacao de frequéncia escolar, em qualquer escola.

Como ja mencionado, durante o cumprimento de medidas de internacdo, que implicam
privacdo de liberdade, o adolescente em idade escolar deverd obrigatoriamente frequentar a escola
publica que atende exclusivamente estudantes cumprindo MSE de internacéo.

Na bibliografia, o problema da recusa/dificuldade de matricula aparece durante o
cumprimento de qualguer tipo de MSE e em varias regides do pais. Reis (2016), em sua pesquisa em
uma unidade responsavel pela execucdo de medidas de semiliberdade do DEGASE em Nova
Iguacu/RJ, relatou que uma escola publica municipal préxima negava sistematicamente matricula aos
adolescentes cumprindo MSE. Tal escola, simplesmente, “ndo aceitava menores infratores” em seu
corpo discente.

Na mesma linha, Gallo e Williams (2008), em S&o Carlos/SP, e Koerich e Vidal (2019), em
Porto Alegre/RS, descrevem as dificuldades que os funcionarios das MSE do meio aberto encontram
para garantir as matriculas escolares dos adolescentes cumprindo MSE. As justificativas para a
rejeicdo por parte das escolas, segundo os pesquisadores, se fundamentam na “experiéncia escolar
anterior dos jovens”, no “estigma de estarem em conflito com a lei”, “desconfianca em relacao a
responsabilidade dos adolescentes de permanecer” e no “perigo que possa representar sua
matricula”.Os profissionais do sistema socioeducativo ouvidos pela pesquisa do Instituto Sou da Paz
(2018) também afirmaram que existem escolas que se recusam a receber adolescentes que cumpriram

medida de internacao.
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A pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018), em S&o Paulo, apontou que 3% dos entrevistados
alegaram ndo estarem estudando por ndo terem conseguido matricula. Na pesquisa do DEGASE e
UFF (2018), no Rio de Janeiro, 3,9% afirmaram que ndo estavam estudando por “ndo ter vaga”.
Apesar de ndo serem especificos quanto ao motivo da falta de vaga, podemos pensar que talvez esses
dados indiquem algo proximo a essa problematica da recusa ou imposicéo de dificuldade de matricula
para esse publico que cumpre/cumpriu MSE. Lembrando que a grande maioria dos participantes de
ambas as pesquisas é formada por reincidentes, ja tendo cumprido medidas anteriores. Além disso,
outras explicagOes para o abandono da escola podem encobrir essas motivagGes, consciente ou
inconscientemente. O estudante pode ter tido dificuldades para realizar matricula, mas nao identificou
esse elemento como o0 motivo para ndo estar estudando, atribuindo maior importancia ao “nédo gostar
de estudar”, por exemplo.

A situacdo de cumprimento de MSE pode ser de conhecimento da escola por alguns motivos:
quando quem providencia a matricula é algum profissional do sistema socioeducativo; ou porque é
uma exigéncia da MSE a comprovacdo da frequéncia escolar através de um documento assinado por
algum responsavel na escola que pode, ou ndo, comunicar a outras pessoas; Nos casos em que 0O
estudante retorna para a escola que ja estudava antes e a situacdo ficou conhecida na comunidade
escolar; ou porque quando o adolescente vai tentar se matricular durante o periodo letivo, diretamente
com a administracdo escolar, e talvez tenha que explicar porque esta tentando ingressar na escola fora
do periodo de matriculas estipulado.

Além da efetiva recusa ou maior dificuldade imposta a esse publico, talvez seja importante
considerar também a expectativa de uma possivel recusa de matricula, que pode operar de modo a
restringir a tentativa da mesma. Isto é, talvez o fato de ser de conhecimento generalizado dentre os
que vivenciam o sistema socioeducativo que existem maiores dificuldades de matricula e que existem
escolas que “negam” e as que “aceitam” esses estudantes, opere de modo a desmotivar a tentativa,
que até poderia ser bem sucedida. Penso que esse entrave opera objetivamente, ao negar/dificultar a
matricula, e subjetivamente, limitado as perspectivas e expectativas do adolescente, tolhendo-o de
tentar se matricular.

A dissertacdo de Pereira (2015), que investigou possiveis obstaculos na escolarizagdo dos
adolescentes que cumprem MSE em liberdade no municipio do Rio de Janeiro, através de pesquisa
de campo e analise documental de 109 jovens, constatou que os 6rgédos de Justica, Assisténcia Social
e Educacéo transferem para o adolescente e para sua familia a responsabilidade pelo cumprimento da
obrigatoriedade da frequéncia escolar. Mas a escola que, segundo a autora, poderia servir como
articulagdo dos o6rgdos envolvidos, parece “sufocada” com problemas como a sobrecarga de trabalho

dos gestores, ndo conseguindo constituir uma rede para efetivar os direitos destes jovens.
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De acordo com a Lei do SINASE (BRASIL, 2012) o direito a educacdo deve ser garantido a
partir da articulagdo entre os Conselhos dos Direitos da Crianca e do Adolescente, em todos 0s niveis
federados, os 6rgdos responsaveis pelo sistema de educacéo publica e as entidades de atendimentos,
na rede publica de educacdo, em qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas
etarias e niveis de instrucéo.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n°8/2015 garante que 0s sistemas
de ensino devem assegurar a matricula em qualquer circunstancia ao estudante em cumprimento de
MSE, sempre que houver demanda e a qualquer tempo, garantida independente de documentos de
identificacdo ou referente a sua trajetdria escolar. E no caso do estudante que ja possui matricula,
deve ser feita a articulacdo para garantir a continuidade em sua escola de origem. O Parecer diz ainda
que no caso de apenas internagdo provisoria (na qual os adolescentes estdo ainda aguardando uma
audiéncia com um juiz para que seja definida a aplicacdo da MSE)®®, a escola deve viabilizar a
recuperacdo do rendimento escolar e desconsiderar as faltas no periodo (BRASIL, 2015).

Além disso, o protocolo da Secretaria Municipal de Educacdo no Rio de Janeiro indica que
caso qualquer estudante ndo consiga matricula na escola desejada, por exemplo por falta de vagas,
ele e seu responsavel devem recorrer a CRE (Coordenadoria Regional de Educacdo) de sua regido,
onde devem encontrar uma vaga e efetivar a matricula na escola mais préxima a sua residéncia. Ou
seja, existem mecanismos previstos para efetivar o direito a matricula, avistando a possibilidade de
dificuldade, contudo, aparentemente eles ndo sdo sempre utilizados ou néo surtem efeito.

E fundamental destacar que dificuldades em realizar matricula em determinada escola puablica
de interesse ndo é exclusiva dos adolescentes que cumprem MSE. Algumas pesquisas vém
trabalhando com diversos mecanismos informais que funcionam de modo a controlar o acesso ou
desestimular a permanéncia de estudantes “indesejados” por parte das burocracias escolares (PRADO
ET AL, 2016; ALVES ET AL, 2015). Por exemplo, a pesquisa de Prado et al (2016) concluiu que,
apesar de a rede municipal de ensino do Rio de Janeiro ndo estipular barreiras de acesso as escolas,
permitindo que os responsaveis escolham, “os atores que compdem a burocracia educacional exercem
papel decisivo na alocacdo dos alunos nas escolas, ao estabelecer critérios ndo aleatérios para
concessao de vagas” (PRADO et al, 2016, p. 258).

Os efeitos dessa alocagdo de estudantes nas escolas das redes publicas a partir de critérios ndo

aleatorios também ja estdo sendo bastante analisados na literatura. Koslinski et al (2014) trazem

36 O caminho percorrido pelo adolescente no sistema socioeducativo esta descrito de maneira detalhada no trabalho de
Neri (2009), mas podemos resumir que primeiro o adolescente é levado para a Delegacia (de Protecdo a Crianca e ao
Adolescente quando ocorre em sua circunscri¢do); caso o ato for cometido mediante ameaga vai para o Centro de
Triagem do DEGASE; passa pela oitiva com Ministério Publico; e depois a Audiéncia de Apresentacdo ao Juiz, na qual
é definida ou ndo internagdo proviséria; Internacdo provisoria pode durar até 45 dias, aguardando a Audiéncia de
Continuacdo para decidir qual MSE vai ser aplicada; decidida a MSE, de 6 em 6 meses o adolescente deve passar por
uma Audiéncia de Avaliagdo para que o Juiz decida pela manutencao ou progressédo da MSE.
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pesquisas que indicam que o poder de escolha/selecdo do alunado pelas escolas é problematico, pois
pode gerar segmentacédo e diminuir a equidade dos sistemas educacionais. Os autores discutem o que
chamam de ecologia “do quase mercado oculto”’ na cidade do Rio de Janeiro, no qual ha competigio
por vagas nas melhores escolas e processos ocultos de selecdo, realizados pelos estabelecimentos
escolares, que por sua vez produzem impactos na homogeneizacdo do alunado e no aumento das
desigualdades de oportunidades educacionais. Os autores ainda percebem mecanismos seletivos que
ndo podem ser atribuidos somente ao desempenho escolar dos alunos ou a suas trajetorias escolares,
mas também a fatores adscritos, principalmente relacionados a sua origem socioeconémica.

A problematica da recusa/dificuldade de matricula é ampla, atingindo diversos estudantes que
podem se encaixar em perfis de estudantes “indesejados”, que acabam encontrando menos
oportunidades educacionais. Contudo, creio poder dizer que essa problematica tende a ser agravada
por conta da condicdo de acusacdo de autoria de ato infracional. O publico de interesse nesta pesquisa
pode ndo ter dificuldades apenas porque cumprem/cumpriram MSE, mas também por aglutinar o
conjunto de caracteristicas ndo desejadas pelas escolas (como ter distorcao idade-série e ser morador
de favela, por exemplo), caracteristicas que os dados ja evidenciaram serem comuns entre esses que
cumprem MSE.

Se conseguir a matricula na unidade escolar escolhida ndo parece ser sempre uma tarefa
simples, ainda podemos adicionar outras questdes relativas ao cumprimento da MSE. O adolescente
quando encaminhado para cumprir medida de internacdo, ou até mesmo semiliberdade, precisa
cumprir sua escolarizacdo na escola da unidade de internacdo ou, no caso da semiliberdade, em
qualquer escola da rede publica, e pode optar por uma proxima da unidade de execucao de medida de
semiliberdade onde ele passa a semana.

Isso significa que caso 0 adolescente esteja estudando quando acusado de autoria de ato
infracional, ele sera transferido de escola necessariamente por ocasido da medida de internacéo, e
possivelmente, no caso da semiliberdade, caso a escola em que estudava antes do encaminhamento
seja longe do unidade em que ele passa a semana.*® E também significa que quando ele termina de

cumprir a medida, e volta a ter sua liberdade garantida, ele tera que retornar para sua escola anterior,

370 termo “quase mercado oculto” utilizado pelos autores faz referéncia ao que Yair (1996 apud Koslinski et al, 2014)
chama de “ecologia do mercado escolar”, um sistema interligado de escolas que apresenta um mercado de vagas,
determinando um transito de alunos pelas escolas, que, junto com a reconhecida precariedade da oferta escolar publica,
produzem efeitos impulsionadores da desigualdade de oportunidades.

38 De acordo com a legislacdo, o cumprimento da medida deve ser o mais proximo possivel da residéncia do
adolescente. Porém, no estado do Rio de Janeiro existem atualmente unidades de semiliberdade na capital nos bairros de
Bangu, Bonsucesso, Ilha do Governador e Santa Cruz e nas cidades de VVolta Redonda, Teresopolis, Barra Mansa, S&o
Gongalo, Nova Iguacu, Niteroi, Nilopolis, Duque de Caxias, Macaé, Caxias, Campos dos Goytacazes e Cabo Frio. Isto
significa que mais proxima da residéncia dos adolescentes pode néo significar realmente préxima, inclusive podendo
ser em outra cidade. Isso indica que o adolescente que esteja estudando antes do cumprimento da MSE de semiliberdade
pode acabar mudando de escola por consequéncia da mesma.
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ou, caso ndo estivesse estudando antes da apreensdo, procurar uma nova escola. E isso pode acontecer
em qualquer més do ano letivo e essa reinser¢do na escola pode precisar acontecer fora do periodo de
matriculas estabelecido no inicio do ano. Ou seja, o cumprimento de MSE pode implicar em
transferéncias consecutivas de escola em um curto periodo de tempo.

Normalmente nessa situacdo, em que o estudante precisa solicitar uma vaga diretamente a
administracdo escolar, é que podem ocorrer essas maiores dificuldades de realizacdo de matricula,
pois o0 estudante n&do recorre aos mecanismos regulares, como no Rio de Janeiro séo feitas pela internet
no inicio do ano, mas precisa requisitar a vaga diretamente com a administracdo escolar, que mais
facilmente pode ndo atender a solicitacdo, alegando, por exemplo, ndo ter vagas e possibilitando o
questionamento sobre o porqué do adolescente querer ingressar na escola no meio do ano letivo.
Novamente podemos pensar que além das dificuldades objetivas que os adolescentes podem
encontrar nesse processo de matricula, existem também as expectativa dessa dificuldade, isto é, talvez
0 estudante nem tente se matricular durante o periodo letivo, por apreenséo quanto a dificuldade que
ele pode vir a enfrentar ou 0 medo de ter que expor sua passagem pelo sistema. Podendo deixar para
retomar os estudos no ano seguinte, 0 que atrasa seu percurso.

Adicionalmente, caso o estudante consiga a matricula, devemos considerar as dificuldades da
reinsercdo na rotina escolar no meio do periodo letivo, isto é, nos impactos na adaptacao do estudante
ao ambiente escolar e ao trabalho pedagdgico que esta sendo executado. Zanella (2015) considera
esse um fator condicionante para a reprovagdo ou abandono desse adolescente que precisa ingressar
em uma escola durante o periodo letivo por consequéncia do cumprimento de MSE.

A pesquisa de Godoi (2017) com biografias de jovens em cumprimento de Liberdade
Assistida, narrou um caso ilustrativo de um estudante de um colégio da rede federal considerado de
exceléncia. Apos ser apreendido por autoria de ato infracional e ter passado por um periodo na
internacdo provisodria, na qual descreveu a escola como “s6 para quem nao sabia ler”, foi encaminhado
para cumprir a MSE de Liberdade Assistida, justamente porque “tinha familia e era estudante”.
Depois de todo esse processo e a possibilidade de retornar para sua escola de origem, mesmo sendo
bem recebido e Ihe sendo oferecidas recuperacgdes, acabou desistindo, pois ja ndo conseguiria reverter
a provavel reprovacdo e aquele “prestigiado colégio” ndo fazia mais sentido para ele, tendo depois
procurado um programa de aceleracdo dos estudos.

Sobre as condi¢bes de escolarizacdo criadas pelo proprio cumprimento de MSE, pode ser
citada a falta de vagas nas escolas pertencentes as unidades de internacdo, e o consequente fato de
uma grande parte dos adolescentes ndo ter direito a escolarizacdo como prevé a legislacdo (SENTO-
SE, 2003; REIS, 2016; SILVA, 2019; JESUS, 2019; GODINHO E JULIAO, 2019; ABREU,
BARBOSA E SILVA, 2020). Essas pesquisas citadas se referem ao contexto do estado do Rio de

Janeiro, entretanto essa € uma realidade do sistema socioeducativo brasileiro, como diz o ultimo
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Levantamento Anual do SINASE (BRASIL, 2019), com dados de 2017. Neste documento foram
identificados 1.455 adolescentes atendidos nas unidades de restricdo e privacdo de liberdade
brasileiras que ndo estudavam. Os motivos apresentados no levantamento foram: falta de convivio
com os demais adolescentes (01); possuir o Ensino Médio concluido (41); falta de documentacao para
efetuar a matricula (256); escola sem capacidade estrutural de atender a demanda (423); em fase de
matricula (83); abandono/evasdo (12), sem informacdo (626); desisténcia por estar envolvido no
trafico de drogas (01); receber a sentenca em final de ano (12). Apesar desse levantamento ser do
proprio SINASE, ele ndo apresenta nenhuma justificativa, nenhum comentério, para esses numeros
ou sobre as motivacdes, visto que ndo sdo condizentes com a legislacdo vigente.

No Rio de Janeiro as escolas localizadas nas unidades de internacéo educacional integram a
rede de ensino da SEEDUC (Secretaria do Estado de Educagdo), com professores que fizeram
concursos da rede estadual ou especificos para o DEGASE® e sdo coordenados pela DIESP (Divis&o
Socioeducativo e Prisional). Nessas escolas o sistema de ensino é modular, com aprovacdo ou
retencdo de ano escolar no fim de cada semestre, promovendo a aceleracio da escolarizagéo.*

As escolas ficam dentro ou préximas as unidades onde os adolescentes ficam instalados e
estes sdo conduzidos para as salas de aula pelos agentes de seguranca socioeducativos. No Rio de
Janeiro as aulas seguem o curriculo das escolas regulares com algumas adaptacdes de acordo com a
rotina das unidades. Por exemplo, o horario de aulas € reduzido se comparado ao da rede publica
regular (3 horas de aula por dia geralmente), os tempos de aula sé&o de 40 minutos e o intervalo com
lanche ocorre em sala de aula (JESUS, 2018).

O adolescente, assim que € internado, deve ser consultado sobre sua escolaridade. Aos
responsaveis € solicitada a documentacdo comprobatoria para que a matricula seja feita na série
adequada. Porém esta ndo é obrigatéria e, caso ndo possua, 0 socioeducando pode fazer uma prova
para aferir em qual ano de escolaridade ele deve ingressar, de modo a garantir a matricula e
escolarizacdo independente da documentacdo. A fiscalizacdo da matricula obrigatoria dos
adolescentes deve ser feita pelo Ministério Publico.

A pesquisa de referéncia aqui utilizada sobre o estado do Rio de Janeiro revelou que dentre
os adolescentes que ndo estudavam enquanto cumpriam as medidas de internacdo, 39% disseram ser
por falta de vagas e 38% porque ndo sdo retirados do alojamento (DEGASE e UFF, 2018). Os
argumentos dos funcionarios e que ja sdo de conhecimento publico, pois estdo nas matérias de jornal

ou audiéncias publicas que denunciam o problema, sdo a superlotacdo das unidades de internacdo,

3% O DEGASE encontra-se na Secretaria de Educacéo e a maioria dos professores hoje é da SEEDUC, ou seja, fizeram o
concurso para a rede estadual. Mas ainda existem professores que fizeram concurso especifico para 0o DEGASE, o
primeiro foi em 1994, incluindo apenas educacdo fisica, educacdo artistica e artes cénicas. E em 1998 houve um
segundo concurso com vagas para professores da 12 a 52 séries e outras disciplinas do curriculo (JESUS, 2018).

40 A possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar estd prevista no Art. 24 da LDB (BRASIL,
1996). A pesquisa de Silva (2019) relata que 0 DEGASE utilizou o Programa Correcéo de Fluxo.
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que gera a falta de vagas nas escolas, e a falta de profissionais como os professores e agentes de
seguranca socioeducativa para possibilitar a frequéncia escolar. Por isso muitos adolescentes ndo sao
encaminhados para as aulas e alguns frequentam esporadicamente, em um regime de revezamento,
como ouvi diversos relatos e também demonstra a pesquisa de Silva (2019).

O Mecanismo Estadual de Prevencdo e Combate a Tortura do Rio de Janeiro vem durante
suas Visitas regulares ¢ de monitoramento ao DEGASE relatando “um funcionamento manifestamente
permissivo a rotineira violacdo do direito social a educagdo, garantido no art. 6° da Constituicao
Federal ¢ no art. 4° do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente” (MEPCT/RJ, 2017, p. 59). De acordo
com o relatério tematico do ano 2017 que possui o sugestivo nome de “Presidios com nome de escola.

Inspecgdes e analises sobre o sistema socioeducativo do Rio de Janeiro™:

Todavia, apesar do intenso calendario de visitas de monitoramento levado adiante pelo
Mecanismo, tem sido muito raro, para ndo dizer impossivel, presenciar escolas em
funcionamento, quadras desportivas em uso e cursos profissionalizantes sendo ministrados em
espacos do DEGASE. N&o € crivel pensar que houve uma coincidéncia, conforme tentam
convencer as diregcdes dos estabelecimentos e/ou das escolas, de que nesses dias ocorreram
problemas pontuais como a falta de professores, corte de luz, dia de aplicacdo de provas, falta
de agentes para levar os adolescentes ao colégio, que o café da manh& impediu a saida dos
jovens e tantas outras alegac6es ouvidas ao longo dos ultimos anos no momento em que estéo
sendo realizadas visitas regulares de monitoramento.(MEPCT/RJ, 2017, p. 60)

O relatério do MEPCT/RJ € importante pois, além de denunciar a superlotacdo e falta de
vagas, afirma que essa € uma pratica institucional assumida e assimilada sem oposi¢do por parte dos
orgaos do sistema de protecao da crianca e do adolescente. De acordo com eles, se essa falta de vagas
fosse de fato um problema, existiriam medidas paliativas e programéaticas com o objetivo de garantir
o direito a educacdo, 0 que ndo acontece.

O documento (MEPCT/RJ, 2017) também aponta que na MSE de semiliberdade - na qual a
escolarizacdo deve ser realizada em uma escola regular extramuros - as exigéncias da legislacdo
vigente também ndo sdo necessariamente cumpridas, encontrando em suas visitas demoras na
matricula, falta de cartBes de passagem e pouco acompanhamento acerca da escolarizacdo dos
adolescentes. Questdes que também aparecem em outras pesquisas mais antigas nesse tipo de medida
(REIS, 2016; SENTO-SE, 2003).

Jesus (2018) também destaca dados oriundos de documentos e relatérios que apontam que
boa parte das unidades de internacdo ndo possuem em sua estrutura fisica espacos destinados a
realizacdo de atividades consideradas obrigatdrias para a concretizacdo dos direitos fundamentais
assegurados pela legislacéo, tais como salude, educacgéo e lazer. No caso do direito & educacdo, traz
dados que indicam que boa parte das unidades socioeducativas ndo possuem biblioteca ou recursos
audiovisuais, indicando um déficit na qualidade das atividades educacionais.

A escolarizacdo em uma unidade de internacdo ainda estd sujeita a outras problematicas

inerentes aos espacgos de privacdo de liberdade, além da superlotagdo. Existem, por exemplo,
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discussbes na literatura sobre os conflitos interinstitucionais do atendimento socioeducativo que
inclui restricdo de liberdade (VINUTO, 2019; SILVA, 2019).

Vinuto (2019) atenta para o duplo objetivo sancionatério-educativo existente, classificando o
DEGASE como uma das “institui¢des hibridas de interface com a prisdo”, pois se baseia na
articulacdo organizacional entre duas instituicdes, escola e prisdo, com objetivos diferentes, sendo
um deles o de encarcerar. Sobre as consequéncias desse duplo objetivo, a tese da autora (idem) traz
argumentos muito contundentes para evidenciar quanto a estrutura institucional do DEGASE fomenta
a priorizacdo da segurancga em detrimento da socioeducacéo, pois toda a rotina organizacional em um
centro de internagdo se organiza a partir da suspeicdo generalizada que se baseia na periculosidade
pressuposta do adolescente internado.

As pesquisas de Silva (2019) e Jesus (2019), trazem muitos exemplos para evidenciar como
sdo latentes os efeitos do conflito interinstitucional na gestdo do processo socioeducativo sobre as
escolas que existem nas unidades socioeducativas, como as atividades escolares sdo cerceadas para
se adaptar a logica intramuros ou como a priorizacdo da seguranca afeta sua rotina de ensino e
aprendizagem. Aqui destaco o fato de as atividades escolares serem subordinadas a organizacdo da
instituicdo, tanto o que ja estd programado, como tempo de aula reduzido ou ndo possibilidade de
execucdo de determinadas atividades, como as ndo programadas, como a iminéncia de uma rebelido
por exemplo, que afetam a rotina da escola.

Outra questdo que também evidencia a priorizacdo da seguranca é que algumas dindmicas
comuns do cotidiano escolar precisam ser adaptadas aos protocolos criados nas unidades, como
limitacdo de nimero de estudantes por turma, a necessidade de acompanhamento de agentes de
seguranca socioeducativa para qualquer movimentacdo dentro da unidade e a ndo possibilidade de os
estudantes levarem material escolar (lapis, livro, caderno) para os alojamentos, onde estéo instalados
os adolescentes, o que impede por exemplo a execugdo das “atividades para casa” ou a possibilidade
do estudo fora do horéario de aulas. Ressalto também que nessas escolas as turmas e turnos costumam
ser organizadas obedecendo a légica das faccBes, assim como os alojamentos das unidades

socioeducativas no Rio de Janeiro.*

4l As unidades socioeducativas no Rio de Janeiro, assim como no ambiente prisional, costumam organizar o alojamento
e as atividades dos internos de acordo com as facgdes do varejo do trafico de drogas. Quando o adolescente chega na
unidade para cumprir MSE de internacéo é logo interpelado sobre seu pertencimento faccional e encaminhado para o
alojamento condizente. Caso o adolescente ndo tenha vinculo com nenhuma, os relatos apontam que em geral escolhem
a faccdo que domina o territério onde moram, ou optam por escolher a majoritaria - que quando fui professora em
unidades socioeducativas, entre 2018 e 2019, era 0 Comando Vermelho, e as outras faccOes representadas eram o
Terceiro Comando e em menor nimero Amigos dos Amigos, sendo ambas considerados os “minorias”. Além de existir
o alojamento “seguro” para os que ndo podem compartilhar os espacos das fac¢des com a justificativa de riscos a sua
segurangca (ter cometido algum ato reprovavel de acordo com a Idgica faccional ou ter se envolvido em brigas, por
exemplo). Também cheguei a tomar conhecimento de um alojamento em uma das unidades socioeducativas chamado
“dos sem faccao e que querem mudar de vida”, que possuia poucos integrantes e, de acordo com alguns desses,
vantagens concedidas pelos funcionarios das unidades. O argumento dos funcionérios para separar os adolescentes de
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Além disso, as pesquisas que analisaram categorias profissionais responsaveis pela execucdo
de medidas socioeducativas também identificam nos discursos desses a inviabilidade de qualquer
“trabalho socioeducativo”. Os “técnicos” - categoria que engloba profissionais que sdo pedagogos,
assistentes sociais e psicélogos - muitas vezes alegam que seu trabalho € eminentemente burocrético,
destacando principalmente a superlotacdo e falta de recursos das unidades socioeducativas como
fatores que inviabilizam o trabalho socioeducativo (Silva, 2019 e Martins, 2017).

No caso dos agentes de seguranca socioeducativa, muitos entendem que sua funcdo é
securitaria predominantemente (VINUTO, 2019). E a isso podemos adicionar as recentes conquistas
do sindicato da categoria, como posse de arma, utilizacdo de armas néo letais nos estabelecimentos
socioeducativos, o adicional “seguran¢a” na nomenclatura ¢ a ja mencionada aprovagdo da PEC
33/2019, que inclui os agentes no rol dos 6rgéos de seguranca publica do estado.

Sem querer fazer qualquer tipo de anélise que desconsidere a importancia da manutencao da
seguranca, tanto individual de alguns jovens como nos casos dos “minorias” ou coletiva como na
ocasido de uma rebelido, a questao aqui colocada, e que eu convido o leitor a refletir, é a possibilidade
da execucdo de atividades educativas de qualidade em um ambiente que inevitavelmente ir4 priorizar
a seguranca.

Um outra questdo citada na bibliografia que trata das relagcdes entre escola e o publico que
cumpre/cumpriu MSE, e mencionada no inicio do topico, € que muitas vezes os adolescentes ouvidos
nas pesquisas relatam experiéncias negativas com a escola envolvendo conflitos e discriminacdes -
apenas para citar alguns exemplos, Silva e Salles (2011); Dias e Onofre (2010); Padovani e Ristum
(2013); Pereira (2015) -, assim como durante a entrevista que realizei com adolescentes cumprindo
MSE de internacdo (TAFAKGI, 2019). Tais pesquisas destacam, entre outros problemas, dificuldades
na relacdo com os professores e a existéncia de um clima escolar hostil ou ndo propicio ao
aprendizado, e até a ocorréncia de agressdes verbais e fisicas.

A titulo de exemplo, Pereira (2015) afirma que grande parte dos jovens observados em sua
pesquisa, cumprindo medidas em meio aberto no Rio de Janeiro, referiu-se a escola de forma muito
negativa, descrevendo casos em que se sentiram discriminados pelo baixo desempenho nas avalia¢fes
ou por terem sido acusados de praticar ato infracional. Inclusive relatando casos em que estudantes
foram chamados de nomes pejorativos como “marginais” por professores ou estes anunciaram a
passagem do estudante pelo sistema socioeducativo para a turma.

Outra questdo dimensionada a respeito da escolarizacdo dos adolescentes que cumprem MSE
e aparece em varias pesquisas sdo as transferéncias, muitas vezes compulsorias, constantes entre
escolas (BORBA, LOPES E MALFITANO, 2015; SILVA E SALLES, 2011; BAZON, SILVA E

acordo com a logica das faccOes é relativo a manutencdo da seguranca da unidade, o que descumpre o previsto no ECA
de separar os internos por idade, gravidade da infracdo e compleicéo fisica. Sobre isso indico a leitura de Neri (2011).
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FERRARI, 2013). Isto €, o fato de que as trajetdrias desses adolescentes sdo muitas vezes marcadas
por transferéncias entre escolas e alguns pesquisadores consideram serem em maior nimero do que
0 esperado, atribuindo esse maior nimero ao cumprimento de MSE e esses serem considerados
“alunos problemas”.

A titulo de exemplo, Bazon, Silva e Ferrari (2013) analisaram um grupo de 6 adolescentes
que passou por 22 estabelecimentos educacionais, nimero que consideraram maior do que o esperado
em uma trajetoria regular. J& Borba, Lopes e Malfitano (2015) concluem, com base em seu universo
de pesquisa, que a média de mudanca de escola foi de 4. Um nimero que poderia até ser considerado
regular em uma trajetoria tipica de 11 anos de escolarizacdo, contudo, as autoras ressaltam que estéo
falando de percursos escolares bem mais curtos, geralmente entre 6 a 8 anos, 0 que torna esse numero
bem acima da media.

Para compreender esse maior numero de transferéncias, podemos considerar as dimensdes
relativas ao proprio cumprimento de MSE ja mencionadas, como o fato de as medidas que envolvem
restricdo de liberdade obrigarem o estudante a fazer uma transferéncia e a recusa/dificuldade de
aceitar a matricula, podem provocar um nimero maior de transferéncias entre unidades escolares.
Podemos refletir sobre outras possibilidades, como o proprio estudante ndo querer retornar a escola
de origem por ser de conhecimento dos integrantes da comunidade escolar o cumprimento da MSE.
Ou ainda pode nao ter vaga na escola que estudava anteriormente quando termina de cumprir a medida
e é obrigado a procurar outra escola.

Como outros entraves aqui citados, as transferéncias entre escolas também néo sdo exclusivas
dos adolescentes que cumprem MSE e estdo sendo investigadas em seus efeitos. Bartholo (2014)
analisa o fendmeno na rede municipal da cidade do Rio de Janeiro e suas possiveis relacdes com
processos de segregacao escolar, concluindo que as transferéncias ao longo do segundo segmento do
Ensino Fundamental apresentam um padrédo e sugerem um processo constante de selecdo do alunado
(a partir de critérios de raca/cor, escolaridade dos pais e perfil socioecondmico). Assim como 0s
resultados de Bruel e Bartholo (2012), que apontam para transferéncias ndo aleatorias, criando um
cenario de homogeneizacdo das escolas investigadas, o que sugere a defini¢do precoce das trajetorias
escolares dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, amplificando as desigualdades
educacionais.

Um outro fato que aparece nas pesquisas é que muitas vezes a transferéncia é relatada como
uma pratica que visa escamotear processos de expulsdo escolar, ndo permitidos de acordo com a
doutrina especializada, com respaldo no ECA e na Constituicdo Federal. Essa se manifesta pela
ilegalidade das medidas disciplinares como a expulsdo ou a transferéncia compulsoria de estudantes,

haja vista a garantia constitucional de permanéncia na escola (Silveira, 2014). Ou seja, a escola
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solicita a transferéncia do estudante, por considera-lo inconveniente, porém essa se da de forma
compulsoria, sendo de interesse da administragdo escolar.

Contudo, sabe-se que é uma pratica comum e aparece na literatura que considera 0s sujeitos
que cumprem MSE (SILVA E SALLES, 2011; ROLIM, 2014; PEREIRA, 2015; FREITAS, 2019;
GODOI, 2017; JESUS, 2019) quanto na fala dos meus interlocutores. No grupo focal que fiz com
adolescentes cumprindo MSE de internacédo todos os entrevistados haviam sido expulsos de escolas,
um deles relatou ter sido expulso de todas as escolas que estudou (TAFAKGI, 2019). Um dos jovens
egressos do sistema socioeducativo que entrevistei durante a realizagdo desta dissertagdo? relatou

espontaneamente um processo que identificou como de expulsdo da escola onde estudava:

Mariana: E vocé estudou nessa escola até que ano?

Luan: nessa eu estudei até a sexta série, e ai eu fui expulso...porque era da bagunca.
Era da turma da bagunca. Ai fui expulso, fui estudar 14 no centro da cidade, la no (...)
ai 14 eu terminei o Ensino Fundamental e fui para o primeiro ano.

Mariana: Entendi. E depois que vocé foi expulso foi tranquilo de achar outra escola?
Como é que foi isso?

Luan: Ah, foi tranquilo, ndo foi uma questdo de ser expulso do... tipo, acabou o ano
e eu fui 14 coisar minha matricula de novo [renovar] e a diretora falou que ndo dava
tipo assim... e ai eu fui e procurei outra escola. De repente ela ja estava querendo
me excluir ja de maior tempdao ja porque eu era da turma da bagunca.

Mariana: Entdo vocé acha que foi por causa disso que ela falou que ndo tinha.

Luan: Com certeza!

Mariana: Mas o que ela falou para vocé? “Ndo tem vaga”?

Luan: Falou que era para eu ter ido renovar minha matricula antes. Ai eu néo
fui e perdi minha vaga. Essa foi a desculpa dela.

Sobre o relato acho interessante que, apesar de nao ter sido expulso de uma maneira explicita,
0 entrevistado considerou o argumento da diretora inconsistente e como esse foi utilizado para
inviabilizar sua permanéncia, entendeu como uma expulsdo. Ou seja, de acordo com a analise do
jovem, podemos entender que essa seria uma pratica que visa escamotear o0 processo de expulséo.
Além disso, acho interessante destacar que, assim como 0s outros interlocutores entrevistados para o
trabalho anterior (TAFAKGI 2019), Luan relatou este episddio que chamou de expulsdo
espontaneamente, como parte de sua trajetoria escolar, interpretando-o como uma consequéncia de
seu comportamento inadequado.

Pereira (2015) apontou um caso no qual o mesmo estudante foi expulso 9 vezes de
estabelecimentos publicos de ensino. Ja o artigo de Silva e Salles (2011) relata as estratégias
encontradas pelas escolas de utilizar das chamadas “indisciplinas” para expulsar os alunos
indesejaveis, considerados ‘“alunos-problemas” por terem cumprido MSE, andlise proxima da feita
por Godoi (2017) e compartilhada por Jesus (2019) sobre a expulsdo ser uma “saida” encontrada pela

escola para lidar com esses estudantes.

“2 Inicialmente tinha a intencéo de entrevistar para esta dissertagdo jovens egressos do sistema socioeducativo e
professores, com o objetivo de compreender as percepcBes de ambos 0s grupos sobre as trajetdrias de desinsercdo
escolar. Porém, o contato com os jovens foi mais dificil e o tempo de pesquisa ndo permitiu investir mais nisso, sendo
entdo escolhida a proposta de analisar apenas as entrevistas com os professores.
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A pesquisa do DEGASE e UFF (2018) apontou que 14% dos adolescentes declararam néo
estar estudando no momento anterior ao cumprimento da medida por terem sido expulsos das escolas,
antes do ingresso no sistema socioeducativo. O relatério da pesquisa chama a atencdo que,
considerando “expulsdes” e a categoria mais geral de “problemas na escola”, os motivos relacionados
a convivéncia e as interacdes intramuros podem ter atingido quase um quarto destes adolescentes.

Uma pesquisa realizada recentemente pelo Ministério Publico do Estado do Rio de Janeiro
em parceria com a Universidade Federal Fluminense (MPRJ e UFF, 2019), intitulada “Perfil dos
adolescentes e jovens em conflito com a lei no municipio do Rio de Janeiro”, registrou, a partir de
dados colhidos em 1.998 oitivas informais pelas 12 a 42 Promotorias de Justi¢a da Infancia e Juventude
Infracional da Capital, no ano de 2018, que cerca de 16,5% dos adolescentes acusados de autoria de
ato infracional afirmou ter saido da escola por “expulsdo” no municipio do Rio de Janeiro. Ja em Sao
Paulo, na pesquisa do Instituto Sou da Paz (2018), 9,1% afirmaram ter sido expulsos ou transferidos.

Acho relevante ressaltar que dos adolescentes cumprindo MSE ou egressos que eu tive como
interlocutores, seis no total, apenas um disse que nunca havia sido expulso de uma escola. Sendo que
0 Unico que relatou nao ter sido expulso, afirmou que o motivo para ter deixado de frequentar a escola
ter sido o fato de ter “levado um esculacho” da policia na frente da escola, antes do envolvimento
com atividade infracional. Além do fato de essa ser uma experiéncia também comum entre 0s
estudantes que conheci durante a minha experiéncia enquanto professora voluntaria no DEGASE.
Apesar de ndo ser uma amostra representativa, julgo ser importante.

Para fechar esse primeiro capitulo, acho que podemos chegar a algumas conclusdes sobre a
0s processos de desinsercdo escolar dos estudantes que em algum momento de sua adolescéncia sdo
encaminhados para o cumprimento de MSE. Podemos dizer que todo o conjunto de referéncias
bibliograficas trazidas aqui nos possibilita a analise de que o cumprimento de MSE é uma camada a
mais entre 0s entraves a escolarizagdo ja conhecidos por muitos estudantes.

Como podemos observar entre os dados que foram trazidos na apresentacdo sobre o perfil
socioeconémico do adolescente que cumpre MSE no Brasil, e especialmente no Rio de Janeiro, estes
séo em sua grande maioria do sexo masculino, pobres e negros — podemos atribuir a existéncia de um
perfil tdo homogeneizado a seletividade do sistema socioeducativo. Os mesmos marcadores sociais
comuns no sistema socioeducativo sdo apontados por pesquisas que definem o perfil que mais
experiencia desigualdades de aprendizagem (ALVES, 2020) e com as maiores taxas de abandono e
atraso escolar, como evidenciado, por exemplo, nos dados apresentados no topico anterior.

Poderiamos compreender que elementos importantes para a analise da desinsercdo escolar
desse grupo antecedem a acusagédo de autoria de ato infracional, se relacionam aos marcadores de
classe, sexo e raca, e 0s aproximam ao quadro mais geral dos estudantes brasileiros. Isto €, assim

como os estudantes brasileiros identificados a partir desses mesmos marcadores enfrentam questdes
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especificas nas suas trajetorias escolares, o grupo analisado encontra questdes que podem influenciar
seus processos de desinsercédo escolar, antes mesmo de cumprir MSE.

Contudo, a partir da literatura que aborda especificamente a relacdo dos adolescentes que
cumprem MSE com a escola, podemos perceber que existem questfes que sdo especificas a esse
grupo, ou que a0 menos parecem agravar problematicas existentes. A primeira conclusdo que tenho
é, portanto, que o processo de desinsercdo escolar pode se agravar quando o adolescente cumpre
MSE. No proximo capitulo pretendo apresentar as percepcfes dos professores sobre as questdes até
aqui levantadas.
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2 HORA DA AULA: PERCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A DESINSERCAO
ESCOLAR DE ADOLESCENTES QUE CUMPREM MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

Neste segundo capitulo pretendo apresentar e explorar os resultados do material obtido nas
entrevistas realizadas com professores das redes publicas de ensino do Rio de Janeiro. Como as
entrevistas foram extensas e densas, escolhi analisar quatro eixos que considerei centrais para
alcancar os objetivos estabelecidos pela pesquisa, a serem mais discutidos no terceiro capitulo, apesar
de eventualmente cotejar com outros trechos das entrevistas ndo incluidos nos eixos selecionados,
mas considerados relevantes para a analise.

Os eixos foram definidos a partir dos meus interesses de pesquisa, estando ordenados em torno
de quatro grandes perguntas respondidas pelos professores, sejam elas: como é ser docente na rede
publica do Rio de Janeiro? Por gque alguns estudantes ndo concluem a escolarizacdo basica? O que
acha sobre as MSE e sua proposta pedagogica? Por que alguns estudantes que cumprem MSE nao

concluem a escolarizagdo basica?

2.1 Apresentacao dos interlocutores

A metodologia da pesquisa e a apresentacdo das principais informagdes sobre os
interlocutores foi feita na introducéo, entretanto, gostaria de trazer alguns elementos que nos dizem
um pouco mais sobre quem sdo os professores entrevistados antes de trazer as analises sobre 0s eixos
centrais anteriormente destacados, pois esses informaram minhas analises e podem auxiliar o leitor a
se aproximar dos professores com quem conversei. Afinal, ndo analiso aqui a percep¢do do
“professor” da rede publica do Rio de Janeiro em geral, mas de alguns professores especificos.

Foram realizadas treze entrevistas semiestruturadas de forma remota. Porém, neste capitulo,
as analises se referem apenas as doze entrevistas com professores da rede publica de ensino
(municipal e estadual) da cidade do Rio de Janeiro. A metodologia utilizada para acessar 0S
profissionais da educacdo € conhecida como bola de neve, também ja explicitada. Dentro de um
cendrio profissional tdo amplo e diverso, os entrevistados identificaram na profissdo docente sua

carreira profissional, isto €, ndo consideram esse um emprego temporario. Também nédo tém interesse
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em mudar de area. Alguns pensam em atuar em outra etapa de ensino, em outra rede de ensino (como
a federal), ou em sair de sala de aula,** mas querem permanecer na educagao.

Em sua maioria demonstraram bastante interesse em atuar na educacao publica, algumas vezes
em detrimento da privada e, em alguns casos, sendo a primeira a motivagdo para ingressar na carreira
de docéncia. Contudo, isso ndo significa que ndo tenham feito diversas criticas as possibilidades do
trabalho na rede puablica, evidenciando limitagdes e frustracdes, como, por exemplo, relativas a
desvalorizacdo do magistério e a falta de infraestrutura nas escolas. Outro ponto, relacionado com
esse anterior, é que alguns professores deram destaque as lutas da categoria, identificando a profissao
com uma dimensdo de atuacdo politica e pablica, para além do espaco da escola. Alguns tém,
inclusive, engajamento politico com a categoria profissional, citando o sindicato. Uma das docentes
entrevistada tinha cargo de direcdo no Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacéo (SEPE), do
Rio de Janeiro.

Sobre a experiéncia profissional é interessante destacar que, exceto dois profissionais que
atuaram em apenas uma esfera da rede publica — que também eram dois dos mais novos, com 35 e 36
anos respectivamente —, todos os outros atuam ou atuaram em redes distintas (municipal do Rio de
Janeiro e de outros municipios, estadual ou particular) de maneira concomitante, mesmo que alguns
ndo facam mais isso atualmente. Nesse Gltimo ponto, destacam-se os entrevistados mais velhos.**
Além disso, alguns entrevistados tiveram duas matriculas na mesma rede, em alguns casos
concomitantes e, em outros, foram substituidas, ou seja, ao assumir uma nova matricula a anterior foi
abandonada, com o objetivo de mudar de regional*, por exemplo.

Essas informacdes sdo importantes por dois motivos. O primeiro € que atuar em mais de uma
rede ou ter mais de uma matricula pode ser interpretado como reflexo da baixa remuneracdo da
categoria profissional, que busca nesta estratégia alcancar maior salario, o que pode ter efeitos
significativos na sobrecarga de trabalho, como descrito pelos entrevistados. O segundo é que €
possivel identificar nestas trajetorias profissionais um percurso comum entre 0s entrevistados,
principalmente entre os mais velhos, que ingressaram em mais de uma matricula na rede publica e
um emprego na rede privada quando mais jovens e acabam abandonando as escolas particulares e
dando preferéncia para as publicas, e mais especificamente a municipal do Rio de Janeiro em

detrimento das existentes em outras cidades da Regido Metropolitana e da estadual, quando optam

43 As palavras em italico nesta se¢do indicam categorias nativas, utilizadas pelos interlocutores, e o destaque que confiro
visa promover o entendimento do leitor de que ela esta sendo utilizada tal como os entrevistados utilizam. Para
reproduzir falas dos interlocutores em momentos especificos utilizo aspas ou a citacdo destacada do texto.

44 Como existem algumas questdes importantes que se diferenciam entre os entrevistados a partir do critério idade,
classifico como “mais jovens” os que possuem menos de 50 anos e “mais velhos” os que possuem mais de 50 anos.

45 Quando o professor faz concurso para a prefeitura ou para o estado do Rio de Janeiro ele escolhe e é alocado em uma
regional especifica, que compreende uma determinada area, com determinadas escolas da cidade. Dois entrevistados
relataram terem feito novos concursos com objetivo de mudar de CRE (Coordenadoria Regional de Educacéo), e
consequentemente, de area.
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por abandonar alguma. A idade foi descrita como um fator que prejudica a disposicdo para trabalhar
tanto, mas também traz progressdo de carreira, 0 que possibilita a escolha por diminuir o ritmo de
trabalho. A opg¢éo pelo servigo publico proporciona maior estabilidade, além de ter se mostrado a
preferéncia entre a maioria, e dentro desse pela rede municipal, que tradicionalmente remunera
melhor do que a estadual.

No que se refere a composicdo racial dos entrevistados, identifico uma discrepancia em
relacdo ao nimero de entrevistados que considero terem aspectos fenotipicos brancos e negros, tendo
identificado dentre eles apenas uma professora de cor preta.*® Essa discrepancia poderia ter sido
solucionada caso eu tivesse utilizado o critério racial para eleger os entrevistados de modo a garantir
maior paridade racial. Contudo, esse resultado referente a ndo selecdo também & proporcional a
composicdo de cor/raca da profissdo docente no pais, como mostra pesquisa do INEP sobre o perfil
do professor da educacéo basica no Brasil.*” De acordo com os dados da pesquisa (CARVALHO,
2018), na regido sudeste no ano de 2017, 54,8% dos entrevistados se autodeclararam brancos, contra
4,7% pretos e 17,1% pardos, 0,4% amarelos e 0,1% indigenas. Outros 22,8% ndo declararam
cor/raga.*®

E importante considerar que ha um aumento da proporcao de professores que se autodeclaram
negros na educacdo basica no cenario nacional durante os anos 2009, 2013 e 2017 comparados na
pesquisa (CARVALHO, 2018). Contudo, é nitida a discrepancia entre a distribuicdo racial de
professores e da populacdo em geral, sobretudo se considerarmos o corpo discente das escolas
publicas e os adolescentes que sdo encaminhados para o cumprimento de MSE, majoritariamente
negros, como mencionado no Capitulo 1. Destaco esse ponto, pois acredito que ele é fundamental
para a discussdo sobre a escolarizacdo dos estudantes que cumprem MSE, a ser aprofundada no
Capitulo 3.

A maioria dos entrevistados é do sexo feminino, dez mulheres contra dois professores do sexo
masculino. Apesar da predominancia do sexo feminino ndo ter sido intencional, esse aspecto também
reflete uma caracteristica da categoria profissional no Brasil. De acordo com a mesma pesquisa citada
anteriormente (CARVALHO, 2018), na regido sudeste 83% dos professores da educacdo basica eram

do sexo feminino e 17% do masculino, no ano de 2017.

46 O fato de eu ter trazido uma heteroidentificacdo, promovendo uma classificagdo racial apenas por aspectos
fenotipicos, se deve a minha falha de ndo ter perguntado a identificacéo racial dos entrevistados.

47 Os dados foram extraidos do Censo da Educagéo Bésica dos anos 2009, 2013 e 2017, sendo aqui considerados apenas
os do Ultimo. A publicacéo da pesquisa (CARVALHO, 2018) esta disponivel no site do INEP
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JY1sGMAMkKW1/document/id/1473981 acessado
em 23/11/2020.

48 Vale destacar que a composigdo racial varia conforme as regies do pais e também entre as etapas de ensino, sendo as
regides sul e sudeste com maior predominancia de professores brancos no pais. A presenca de professores pretos ou
pardos vai diminuindo ao longo das etapas (mais presentes na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
€ menos presentes nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio) nos dados nacionais.
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Quando analisamos o perfil do corpo docente sob uma perspectiva de género, observamos que
a feminizagdo da profissdo no Brasil aparece também nas entrevistas realizadas. Quase todas as
interlocutoras mais velhas apontaram a entrada no magistério como a melhor e, as vezes, a Unica
opcao profissional para mulheres nas décadas de 1960, 1970 e até 1980. Principalmente para as
mulheres das classes populares, com a possibilidade de cursar o Ensino Médio publico (na época
segundo grau) na modalidade de formacdo de professores (cursos normais), fato que também
incentivou uma das interlocutoras mais jovens.

Além desse dado indicar que a escolha por essa carreira docente se relaciona com género,
também indica questbes relativas a classe social, e que ambas estdo implicadas em um contexto
geracional. Varios dos entrevistados deram informacdes que me levaram a os identificar como (ou 0s
préprios se identificaram como) oriundos das classes populares, ao relatarem dificuldades financeiras
e a necessidade de trabalho na juventude, apesar de ndo terem sido todos. Contudo, nos casos das
mulheres mais velhas, as opc¢des pelo curso normal e, posteriormente, a graduacdo em Pedagogia ou
Letras, foram relatadas como informadas pela garantia da rapida entrada no mercado de trabalho e
retorno financeiro, sendo os principais motivos da escolha da profissao.

Jé entre os mais jovens, além do género ndo surgir no relato da escolha da carreira docente, a
questdo do ingresso no mercado de trabalho e do retorno financeiro também néo foi mencionada como
propulsora da opcdo pela carreira (exceto uma das mais jovens). No sentido inverso, alguns relataram
terem relutado em optar pela profissdo, justamente por conta da sua baixa remuneracdo e das
dificuldades que vislumbravam encontrar. Existe, portanto, uma diferenca entre 0s contextos
geracionais em relacdo aos motivos da escolha pela profissao e um ponto de contato no fato de poucos
terem dito que sempre quiseram ser professores, atrelada a percepc¢édo de desvalorizacdo da carreira
docente que, apesar de ser relatada por todas as geracOes, parece ser mais evidente nas mais novas. A
pesquisa de Bomeny, Coelho e Sento-Sé (2009), encontrou a mesma narrativa de resisténcia entre 0s
professores entrevistados, que acabaram ingressando na profissdo na maioria das vezes por acaso ou
contingéncia da vida laboral. Entretanto, depois se perceberam envolvidos emocionalmente com a
profissdo, “como se a experiéncia os tivesse embalado a ponto de se perceberem ‘vocacionados’ no
curso da rotina profissional” (BOMENY, COELHO e SENTO-SE, 2009, p. 77).

Apesar da descricdo de uma origem popular por parte dos entrevistados, principalmente entre
os mais velhos, nenhum relatou ter morado em favelas, como grande parte de seu publico nas escolas
e das MSE e esses descreveram processos de mobilidade social atraves da mobilidade residencial.
Quase todos os profissionais entrevistados sao moradores da Zona Norte e Oeste da cidade do Rio de
Janeiro, exceto um morador da zona sul. Sua atuagéo profissional segue 0 mesmo padrdo territorial,
concentrando as escolas trabalhadas na Zona Oeste e Norte e, em menor nimero, na Zona Sul (apenas

duas escolas na regido foram citadas). Entretanto, apesar de em alguns casos coincidir o bairro de
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moradia com o de trabalho, em geral os professores trabalham mais em locais menos valorizados no
mercado imobili&rio do que os que moram. E apesar de grande parte dos profissionais ter trabalhado
na Baixada Fluminense e outros municipios da Regido Metropolitana, como Sdo Gongalo, ndo
moram/moraram nesses locais. E interessante perceber que, apesar de sabermos que a profissao
normalmente nédo oferece salarios altos, o local de moradia dos professores nos mostra um aspecto de
distincdo com relagdo aos publicos que atendem nas escolas.

Como ja dito, o Unico critério de selecdo dos entrevistados era ser professor da rede publica.
Né&o foi exigido contato prévio com estudantes cumprindo MSE, pois me interessava justamente a
percepcao do professor que nao escolheu trabalhar com o campo das MSE, mas que, como qualquer
professor da educacdo bésica, pode ter contato com esses alunos em sua atuacdo profissional.
Contudo, oito dos doze professores entrevistados relataram terem tido contato com estudantes em
MSE em suas turmas ou enquanto funcionarios da CRE. Quatro alegaram n&o terem tido tal contato,
ndo se recordarem ou nao ficarem sabendo de cumprimento de medida. Todavia, mesmo esses Gltimos
tinham alguma referéncia sobre o assunto, seja por conhecerem alguém que trabalhava no sistema
socioeducativo, ou por ja ter ouvido falar de casos no ambiente de trabalho.

Também é importante ressaltar que apenas trés dos professores sabiam que a entrevista iria
tratar do tema das MSE antes desta ser realizada, pois esses me perguntaram quais seriam o0s temas
das perguntas e do meu trabalho de pesquisa. Por uma questdo metodoldgica, solicitei entrevistas
sobre a experiéncia profissional e percep¢des dos docentes, sem especificar o tema das MSE, para
ndo induzir pesquisas prévias sobre o tema por parte dos entrevistados ou influenciar suas respostas.
Dos que questionaram sobre o tema antes da pesquisa, apenas uma docente tentou direcionar um
pouco suas respostas para a tematica, nos outros dois casos, ndo percebi esse tipo de movimento. De

qualquer forma, ndo considero que essa informacao implicou nos resultados que apresento a seguir.

2.2 Como é o trabalho docente na rede publica do Rio de Janeiro?

O titulo desta secdo foi uma das primeiras perguntas realizadas na entrevista. Grande parte
dos entrevistados comegou sua resposta trazendo questdes que consideravam problematicas do
trabalho docente na rede publica. Inclusive, alguns iniciaram suas falas com adjetivos com forte
conotacdo negativa como “¢ muito frustrante” ou “dificil, dificil para caramba”. Também foi

destacado um forte empenho pessoal em lidar com os problemas, empenho representado em falas
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como a de Priscila*® “um trabalho de resisténcia, porque a estrutura escolar garante muitas
adversidades para um educador que se dispde a um trabalho diferente”.

Por mais que esses profissionais ao longo das entrevistas tenham ressaltado outras dimensdes
do trabalho docente que consideravam positivas, escolheram comecar a explanacdo a partir das
dificuldades. Foi a op¢do da maioria dos entrevistados. Além de ndo ser irrelevante, ndo é
surpreendente para quem tem contato com integrantes desse grupo de profissionais, como é o meu
caso.

Porém, outro grupo de entrevistados, apesar de menor, respondeu essa primeira pergunta de
forma a privilegiar aspectos que consideram positivos do trabalho e da educacéo publica de maneira
mais ampla. Um ponto importante foi que quase todos os que escolheram comecar destacando 0s
aspectos positivos ponderaram o fato de trabalharem em locais privilegiados, ou em “ambientes de
exceléncia” como disse Rosa. Esses entrevistados fizeram a ressalva de que suas falas ndo eram
representativas do trabalho nas redes de maneira geral, mas das suas experiéncias, reconhecendo uma
particularidade comparado a outras escolas nas quais as dificuldades eram mais perceptiveis. Como
disse Amélia, “¢ um trabalho arduo, dependendo da escola que vocé caia, se ¢ uma escola de senso
comum, ou se ¢ uma escola critica, vocé pode assim ter experi€ncias 6timas”, considerando que, por
ter trabalhado em escolas que descreve como “criticas”, a sua experiéncia ¢ positiva.

Um dos professores, Caio, descreveu a experiéncia inicialmente como muito boa, vivendo em
sala de aula momentos prazerosos, ressaltando que esse prazer também se dava numa dimensao
cientifica, de producdo de conhecimento. Mas também disse que sua experiéncia é peculiar, porque
ele ¢ “apaixonado pelo magistério”, e que, tentando sair de uma perspectiva “pessoal”, identifica um
ambiente de trabalho muito hostil e violento. Realmente, a perspectiva de Caio é singular se
comparada ao grupo de interlocutores, mas ndo por ser apaixonado pelo magistério, como alguns
também declararam, mas porque foi o Unico que destacou no trabalho docente a producdo de
conhecimento cientifico. Destaco esse elemento pois foi pouco lembrado em minhas pesquisas, tanto
com os estudantes (TAFAKGI, 2019), quanto com os professores, que mencionaram aspectos como
ciéncia e conhecimento quando falam do papel da escola, mas ndo de seu trabalho.

Outro ponto interessante é que enquanto o relato do trabalho docente, a partir de uma
perspectiva eminentemente positiva, € descrito como ligado a experiéncia de trabalho especifica
desses professores, 0s que relataram aspectos problematicos declararam estar levando em conta
também as experiéncias de outros colegas que ndo apenas as proprias, isto é, ndo necessariamente séo
problemas vivenciados por eles, mas conhecidos. Esse fato me parece indicar que generalizar ou

ampliar as andlises, para além das experiéncias préprias, sobre 0s aspectos negativos da profissdo

49 Os nomes dos entrevistados foram alterados para preservar suas identidades.
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docente € mais facil do que sobre os positivos para os entrevistados, 0 que parece se relacionar com
o discurso sobre a mé qualidade da educacdo publica brasileira, no qual as representaces sociais
negativas sdo mais comuns e as experiéncias positivas sdo compreendidas como excecoes.

Esses resultados sdo importantes por dois aspectos. O primeiro € que as analises dos
entrevistados indicam que ser profissional da educacao €, muitas vezes, descrito como algo dificil,
com limitacOes e frustracdes, apesar de todos valorarem positivamente a profissdo em diversos
momentos das entrevistas. Vieira e Cecilia (2014), ao discutirem as ideias de “prazer” e “sofrimento”
como interfaces do trabalho docente, perceberam que as fontes de prazer encontradas pelos
professores ndo neutralizam as condi¢des adversas nas quais exercem a docéncia. Todavia, eram essas
vivéncias que os fortaleciam para enfrentar as adversidades, além destas amenizarem o sofrimento
dai advindo. Entre os meus interlocutores, esse sofrimento também n&o € descrito como inerente a
profissdo, mas relativo as adversidades e condicGes de trabalho existentes. O segundo aspecto é que
ha variacGes nas percepcdes sobre as condicdes de trabalho dentro das redes publicas no Rio de
Janeiro. Existem melhores e piores condicdes, a depender da escola em que se trabalha. Tais aspectos
sdo especialmente relevantes para as analises a serem propostas nesta dissertagdo, como veremos logo
mais.

Para responder a pergunta — como € o trabalho docente na rede publica do Rio de Janeiro? —,
foram citados problemas bastante conhecidos nos debates sobre educacao publica, como a falta de
infraestrutura e recursos humanos; criticas aos curriculos e ao engessamento da chamada educacao
tradicional; desvalorizacéo e sobrecarga do trabalho docente; formagéo de professores descolada da
realidade; orcamento insuficiente; falta de politicas publicas para a area, entre outros. Também foram
mencionados aspectos sobre 0s quais deterei um pouco mais de aten¢do no proximo topico, pois se

relacionam mais especificamente com as questfes de pesquisa.

2.2.2 O publico das escolas publicas

Quando perguntei aos professores como era o trabalho docente nas redes publicas do Rio de
Janeiro, todos os entrevistados tocaram em pontos referentes ao publico atendido nas escolas, isto &€,
ao corpo discente. Alguns afirmaram que estavam destacando elementos relacionados ao publico
especifico da escola publica, os diferenciando dos estudantes das escolas privadas. Quando solicitei
que me falassem sobre o trabalho docente na rede publica, de alguma forma estava implicito que
solicitava o que era mais especifico desse tipo de atuacdo. Todavia, alguns entrevistados optaram por
enfatizar suas analises sobre o publico a quem seu trabalho se destina ou sobre puablicos de

determinados locais em que trabalharam.
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Parte dos profissionais resolveu narrar experiéncias em escolas que consideram mais dificeis,
atribuindo essa dificuldade ao relacionamento com o publico que elas atendiam. Por exemplo, uma
entrevistada narrou sua experiéncia com um colégio que atendia estudantes moradores das favelas do
Jacaré e Jacarezinho, relatando que existiam situagdes especificas daquele territoério, como “muita
dificuldade de acesso a politicas publicas” e certa “hierarquia local”, que eram reproduzidas na escola
e traziam consequéncias negativas, mas que melhoraram com a mudanca da direcdo escolar. Outros
casos similares foram de interlocutores que narraram suas experiéncias em escolas que atendem
estudantes do Morro dos Macacos e da Cidade Alta. Nesses casos, foram relatadas conflitos entre os
estudantes, como brigas e xingamentos no espaco escolar, que ocorriam de forma mais evidente do
que em outras escolas.

Outra questdo trazida por alguns dos interlocutores € que o publico atendido “ja vem cheio de
problemas e ndo ta entendendo isso” ou que “se contenta com pouco”. Essa percepcao foi justificada
pelo fato de ser um publico que enfrenta situacdes sociais desfavoraveis, mas que, muitas vezes, nao
compreende essa situacdo, ao menos, nao da maneira como esses professores entendem que deveriam,
e “se acomodam” na mesma. Atrelada a essa concepgao, alguns poucos entrevistados disseram que
certas politicas publicas (como de transferéncia de renda), apesar de serem reconhecidas como
importantes, acabam deixando essa popula¢ao em uma situa¢ao de apenas “receber” e pouco “fazer”
para se “tornar independente” ou mobilizar por direitos, o que entendem também como estratégias de
“manipulag¢do politica”. Isso afeta a escola na medida em que esse publico, incluindo os responsaveis,
ndo se sentiria obrigado a “fazer sua parte”, que seria participar e se empenhar na escola.

Alguns professores destacaram dificuldades com o publico em termos das situac6es de ensino
e aprendizagem. Como, por exemplo, uma professora que relatou experiéncias com alunos com
distorcdo idade-série e “desinteressados”, principalmente em locais mais “carentes”, e turmas muito
grandes, o que seria um fator complicador para a realizacdo do trabalho. Outra relatou que as
dificuldades com a aprendizagem se acumulam ao longo dos anos, e sdo agravadas pela falta de apoio
em casa, pois os familiares ndo seriam escolarizados o suficiente para ajudar, sendo mencionadas
muitas dificuldades relativas as condi¢Bes socioecondmicas em que 0s estudantes se encontram, como
0S materiais que garantam a permanéncia na escola e a aprendizagem.

Uma menor parte dos entrevistados ndo destacou as experiéncias consideradas dificeis, mas
0s aspectos positivos da relagdo com o publico das escolas publicas. Por exemplo, uma entrevistada
destacou que a cidade do Rio de Janeiro “tem uma diversidade e desigualdade muito grandes e a gente
dentro da escola, e do municipio, tem a oportunidade e o privilégio de conhecer de perto toda essa
realidade”. Outras destacaram a importancia de fazer um trabalho “voltado para os saberes dos alunos,

os saberes daquela comunidade” ou de respeitar o territério da escola, como disse Amélia: “nunca
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deixamos ser nenhuma dessas escolas (...) uma escola que nédo respeitasse a comunidade, ndo desse
ouvido para a comunidade, a gente sempre encampou a histéria cultural do entorno”.

Creio ser importante o fato de todos os entrevistados terem consideracdes a respeito dos
possiveis publicos com quem podem entrar em contato através de seu trabalho quando perguntados
sobre a profissdo. Isso cabe ser destacado justamente porque uma das questdes que se tornou central
neste trabalho foi se os estudantes que cumprem MSE eram percebidos como quaisquer outros ou
ndo, isto é, se os docentes percebiam especificidades sobre esses estudantes, e quais seriam tais
especificidades. Por mais que, nesse momento, o tema das MSE ainda néo tenha sido colocado, creio
que alguns elementos para essa anélise ja foram expostos.

Os professores que se referiram aos publicos especificos dos locais onde trabalhavam
privilegiaram comecar a contar sobre experiéncias em locais em que consideravam dificil o trabalho
(Cidade de Deus, Morro dos Macacos, Cidade Alta, Jacaré e Jacarezinho) Com excecdo de um dos
relatos, estes tinham sido os primeiros locais em que trabalharam, talvez ndo por coincidéncia. A
primeira experiéncia profissional foi descrita como marcante por alguns entrevistados no sentido de

se deparar com a realidade da escola publica, como por exemplo, cito a fala de Ricardo:

Ricardo: (...) obviamente esse choque da entrada, e é realmente acho que uma das
primeiras impressoes, assim é... o choque dos alunos, da comunidade, ainda mais do que
eu estava acostumado do trabalho, com a escola classe AAA [na rede privada] e eu comecei
trabalhando embaixo do Morro dos Macacos, entdo assim... (...) eu recebi algumas
orientagdes do tipo “professor, a principal questdo aqui é que vocé ndo falte”. A dica de uma
colega da escola: “se vocé ndo faltar, para o andamento da escola, ta tudo bem”.

Apesar da descri¢do sobre esse impacto da chegada a escola pablica ser de choque — que se
refere ao publico atendido, principalmente quando comparado com o de outros locais que o professor
estava acostumado, mas também a dindmica escolar. Nessa entrevista houve também o relato de que
ja existia alguma expectativa, alguma forma de preparacdo para este encontro. O mesmo entrevistado
mencionou que a decisdo de fazer o concurso para a rede publica de educacdo do Rio de Janeiro ja
envolvia a consideracdo de uma certa “imagem” existente sobre ela, compartilhada entre os pares,
que descreveu como um tipo de “preconceito”, mas que denominou como o “desafio” de estar no
municipio, tanto em termos de saldrio, mas também “do que eu vou encontrar”. Apesar dos relatos da
experiéncia docente terem comecgado pela primeira experiéncia considerada marcante, o que alguns
relataram ser o ingresso na escola publica e outros em escolas publicas de determinadas localidades,*
podemos dizer que esses professores ja possuiam, muitas vezes, expectativas sobre esse trabalho,

visto que a rede publica e as localidades ja sdo permeadas por uma série de representacdes correntes.

%0 Importante ressaltar que alguns profissionais relataram terem estudado em escolas particulares e outros em escolas
publicas, mas mesmo assim dentre os que ja haviam vivenciado a escola publica alguns descreveram suas primeiras
experiéncias docentes como marcantes.
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O segundo ponto € que o0s entrevistados, 0 que parece ser comum na carreira docente, tendem
a comecar a trabalhar nos lugares menos quistos da rede, e, ao longo da carreira, conseguem se
transferir para escolas que consideram melhores locais de trabalho, ndo necessariamente, mas muitas
vezes em regides mais valorizadas da cidade. Uma das entrevistadas tem uma trajetoria bem
ilustrativa: comeca na Cidade Alta, passa pelo Engenho Novo e Cidade de Deus e se aposenta na
Barra da Tijuca, tendo feito uma mudanca de regional nesse trajeto. Assim como outra professora
que, no inicio da carreira, trabalhou em escolas da Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro e em
Nilopolis, e ao longo da carreira abandonou a matricula no municipio da Baixada Fluminense e fez
novo concurso, mudando de regional e indo trabalhar na Zona Sul da cidade.

Também ndo parece ser por acaso que 0s publicos especificos mais destacados foram os
moradores de favelas. O que pode parecer curioso pois 0 Rio de Janeiro é composto por muitas
favelas, que representam um amplo contingente da populacdo, com uma grande maioria de estudantes
das escolas publicas. Contudo, esse publico e essas determinadas favelas foram escolhidas como os
locais nos quais e com o0s quais o trabalho era mais dificil. Apesar de ser uma experiéncia
relativamente comum para um professor da rede publica, as relacGes entre escolas, favelas e
determinadas favelas sdo descritas de formas diferentes entre os professores.

A relacdo entre escola e favelas cariocas ndo € desprovida de pesquisas que se dedicaram ao
tema, como exemplo cito o livro de Paiva e Burgos (2009). Algumas outras pesquisas refletem sobre
questdes nesse cenario que podem langar luz sobre algumas das distin¢Ges entre as experiéncias como,
por exemplo, se a escola é localizada na favela ou apenas atende seus moradores; se atende alunos
moradores de uma favela especifica ou de varias; se as favelas estdo localizadas em bairros abastados
ou populares (ALVES, FRANCO E RIBEIRO, 2008; CHRISTOVAO E SANTOS, 2010). Ainda
podem ser consideradas outras possiveis questdes que diferenciam essas experiéncias docentes, como
no caso de trabalhar em favelas bastante afetadas pela violéncia armada (RAMIREZ, 2020) e com a
presenca das Unidades de Policia Pacificadora (Ribeiro, 2013, 2015 e 2020) que tornam complexo o
cendrio e nada homogeneizado.

Os entrevistados tracaram algumas dessas distingdes, como ser uma escola que atende
majoritariamente determinada favela especifica, como no caso das ja citadas, e escolas que atendem
publicos de varias locais diferentes, inclusive favelas, como as escolas da Barra da Tijuca, ou da Urca,
que por serem escolas consideradas de “prestigio”> e bairros pouco habitados pelas classes populares

acabam recebendo um publico mais diversificado de outras regifes da cidade. Apesar de uma

51 O proprio entrevistado usou o termo “prestigio” por isso esta entre aspas, mas esse € um conceito usado no campo
académico da educacao, do qual o entrevistado faz parte por ser aluno de um Programa de Pés-Graduagao. Alguns
trabalhos que discutiram prestigio escolar sdo os de Costa (2008) e Brito e Costa (2010). De forma sintética entendo o
prestigio escolar como produto da diferenciacéo tragada, tanto pelas burocracias educacionais quanto pela comunidade
escolar, entre as escolas dentro da rede, atribuindo melhor reputagéo a determinadas escolas.
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professora ter identificado isso como um aspecto negativo “ndo ter uma comunidade”, o que na sua
concepcéo diminui a relagdo com o territorio, descreveu a experiéncia da escola nas escolas da Barra
da Tijuca como bem mais tranquilas do que as da Cidade Alta e Cidade de Deus, assim como um
professor identificou como mais “light” a escola localizada na Urca em comparagcdo com uma escola
“no p¢” do Morro dos Macacos. Destaco que, além do publico, as escolas consideradas melhores
também foram descritas como possuindo uma dindmica de trabalho melhor, com mais integracéo e
estimulo.

Algumas escolas situadas dentro ou que atendem uma favela especifica ndo foram
caracterizadas da mesma forma, como no Rio das Pedras e no Morro do Andarai, por exemplo, mas
descritos como locais tranquilos. O primeiro é um territorio historicamente controlado pela milicia,
e apesar de terem sido mencionados pela entrevistada outros problemas causados pelo controle desse
grupo, alegou que nesse local ndo ocorrem confrontos armados, o0 que possibilitaria essa percepgao
de tranquilidade. A segunda, Morro do Andarai, foi descrita como um local que teve uma primeira
situacdo de ter que fechar a escola por conta de tiroteios recentemente, ndo sendo suficiente para
desconstruir a imagem de tranquilidade sobre o local. Creio que a questdo que diferencia as
experiéncias docentes esbarra em outro foco da pesquisa. Por isso, me parece fundamental adentrar

nesse ponto que comeca a aparecer nesse momento nas entrevistas: a questao da violéncia.

2.2.3 A violéncia e a experiéncia docente

Um dos objetivos da pesquisa era analisar se as percepcdes sobre desinsercdo escolar se
relacionam com ideias sobre violéncia, elucidando quais seriam essas ideias e como se relacionam,
tanto em relacdo ao publico mais amplo de estudantes, quanto para o publico especifico daqueles que
cumprem MSE. Para tal, busquei nas entrevistas observar se o termo seria mobilizado
espontaneamente, e de que forma, e entdo, no Ultimo bloco de perguntas, direcionava as perguntas
para a tematica, buscando desenvolver melhor questfes que tivessem aparecido durante a entrevista,
ou colocé-la caso ela néo tivesse aparecido.

As questdes que vou trazer agora sdo, portanto, as que foram colocadas sobre o0 assunto antes
de perguntar sobre ele. Isto €, quando o entrevistado falava sobre violéncia espontaneamente enquanto
respondia questfes sobre sua experiéncia docente, ou sobre a desinsercdo escolar. O objetivo com
esse tipo de analise é compreender se a violéncia, o que os interlocutores identificam, mas também o
que eu identifico como tal, é considerada uma questdo relevante no trabalho na rede publica nas
percepcOes dos professores, ou nas motivagdes explicitadas para o afastamento do percurso escolar,

e, principalmente, para o afastamento escolar dos adolescentes que cumpriram MSE. A violéncia
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apareceu em quase todas as entrevistas, porém de maneiras e em escalas distintas. Em algumas de
forma mais periférica, em outras com maior énfase. Em alguns casos ndo foram nomeadas como tal,
mas considerei que poderiam ser. Neste topico apresento alguns trechos dessas entrevistas e algumas
analises.

Como mencionado no topico anterior, alguns entrevistados, quando falaram sobre como era
trabalhar na rede publica do Rio de Janeiro, trouxeram anélises sobre o publico atendido. Muitas
dessas analises se referem a dificuldades em relagdo a publicos especificos. Em muitos dos casos,
esses foram identificados a partir dos locais em que moravam, especialmente favelas que, a meu ver
e de alguns entrevistados, estavam associadas a presenca da violéncia armada. Parte dos professores
afirmou que acreditavam que o trabalho era mais dificil porque consideravam comportamentos de
alguns desses estudantes como mais violentos.

Depois de uma interlocutora contar a experiéncia na Cidade Alta a partir da descricdo da
mesma como “uma comunidade complicada” e afirmar que depois mudou de regional e foi trabalhar
na Barra da Tijuca, perguntei se havia diferenca entre as escolas em cada uma das regides da cidade,

e ela respondeu:

Laura: Sim, sim, tem diferenga. As comunidades eram bem pobres né, mas assim, por
exemplo, na Cidade Alta tinha um passado de remogdo, entdo assim era uma comunidade
muito violenta, pois tinham brigas entre os grupos. Por exemplo, na Cidade Alta tinha
dois conjuntos residenciais que chamava um de remocao e um de cooperativa. E ainda tinha
Parada de Lucas ali perto. Entdo a minha escola recebia alunos de Cordovil, Cidade Alta e
de Parada de Lucas. Entdo o grupo era muito violento, me lembro de muitas brigas no
patio (...) entdo a gente tinha muita evasao ali. O que acontece, eles iam ficando grandes,
repetindo de ano e precisavam trabalhar. As familias precisavam dessas criancas para
trabalhar, para ajudar a familia. Entdo tinha essa caracteristica naquela época. E a
violéncia da comunidade. E tinha muita violéncia, tinha o trafico ali funcionando.
Quando fui trabalhar na Barra, quer dizer, na Cidade de Deus, também vi muito isso, a
violéncia no local, a Cidade de Deus ¢ uma comunidade bastante violenta, de abandono,
mas as pessoas ja ficavam mais, ainda mais no CIEP. Porque tinha o horario integral,
atividades... ja tinham os programas para manter as criancas na escola, mas eram muito
violentas também. Depois eu fui para a Barra, nessa escola Clovis Dias,>? e depois na Soares,
e eu senti muita diferenca.

Podemos entender que ao menos uma das questBes que tornava o trabalho na Cidade Alta
mais complicado era a violéncia, principalmente se comparado a outras regifes da cidade como a
Barra da Tijuca. A entrevistada coloca manifestagdes de violéncia distintas, as brigas entre 0s
estudantes, que vincula ao fato de a comunidade ser constituida por uma experiéncia de deslocamento
compulsorio, as chamadas remogdes, e a presenca do trafico.

Ricardo foi um entrevistado que destacou no inicio do seu relato sobre a experiéncia docente
“as questdes naquele local e naquela escola de violéncia” que o marcaram na sua primeira escola,

~ 9

desde “achar um cartucho de bala de fuzil no chiao”, até os relatos dos colegas da escola sobre outras

situacdes “bizarras” em um periodo mais conflituoso da regido, que tinha melhorado desde a sua

52 Os nomes de todas as escolas foram alterados.



71
chegada e, portanto, ndo experienciadas por ele, mas relativas a violéncia armada. O professor
também destacou que vivenciou mais “a violéncia dos proprios estudantes”, percebida nas formas
como xingavam,® o que descreveu como “um ambiente mais violento”, em comparagao ao que estava
acostumado na rede privada, mas também em relacdo a sua outra experiéncia na rede publica, na
escola considerada de prestigio na Zona Sul da cidade.

Assim como Laura, Diana também citou sua experiéncia com uma escola na Cidade de Deus,
e trouxe de alguma forma a dimensdo da violéncia. A entrevistada estava contando sobre sua
experiéncia enquanto orientadora educacional em um projeto de corregéo de fluxo, e disse que levou
0s professores para uma espécie de visita guiada pela localidade, pois esses, apesar de trabalharem

ali, ndo a conheciam:

Diana: O projeto do Ayrton Senna, dizia para levar [0 material do projeto] para casa, na
Cidade de Deus, no miolo da Cidade de Deus. Ai eu tinha um Centro de Estudos, onde eles
[os professores] se encontravam. E ai eu falei “vamos 14, vamos conhecer a comunidade em
que vocés trabalham”, uma s6 conhecia. Ai eu avisei 0 comandante [risada], porque ainda
tem isso né, agora eu hem me arrisco fazer, mas na época dava, ai n6s fomos. Ai eu
falava como que essa crianga que mora no barraco de plastico preto, de lona preta, que mal
tem espago para dormir para comer, vai fazer dever de casa? A primeira chuva que der vai
carregar o material dele todinho, a gente ndo tem outro material para dar para ele e como é
que vai ficar? Foi o primeiro aluno que leu, ele foi para televisdo para falar do projeto,
ele era da Cidade de Deus [com énfase], la do rio, a parte mais pobre, e hoje mais
violenta, é isso, essa escola que a gente precisa ter.

Alguns pontos podem ser destacados nessa fala, como, por exemplo, o fato de que a
entrevistada, apesar de trazer um caso positivo, “o primeiro aluno que leu” dentro de um determinado
projeto de alfabetizacdo para estudantes com distor¢cdo idade-série, demonstra algum tipo surpresa,
pois as expectativas sobre esse aluno, em condi¢cdes mais precérias, ndo seriam de que alcangasse
éxito no projeto, ou talvez ndo tdo rapidamente como foi o caso, demonstrando que a violéncia e a
pobreza no territério operam como um diminuidor de expectativas sobre a escolarizacdo desses
estudantes — aspecto que sera trabalhado no préximo capitulo.

Outros dois elementos nessa fala sdo o fato de os professores que atuavam no territério ndo o
conhecerem, e a entrevistada ter que pedir autoriza¢do de uma pessoa reconhecida como autoridade
por sua atuacdo no varejo do trafico de drogas, o que, de acordo com ela, seria impossivel atualmente.
Creio que a andlise da entrevistada se justifica pela ideia de que atualmente essa relacdo entre 0s
profissionais de escola e pessoas identificadas como liderangas comunitarias ou autoridades do trafico
estd menos possivel devido as percebidas mudancas na configuracdo da dindmica de atuacdo do

trafico, algo que alguns entrevistados pontuaram durante as entrevistas.

53 Esse entrevistado em outro momento da entrevista também percebe que possui mais dificuldades de trabalhar com
adolescentes do que com criangas, pela maior agressividade e ameacas feitas pelo primeiro grupo, e identifica essa
como uma questdo mais ampla da categoria e que precisa ser trabalhada. A questao da faixa etaria dos estudantes
também foi mencionada por Izabel, que disse que em geral os professores tém mais dificuldade de trabalhar com
adolescentes.
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Rosa, por exemplo, quando perguntada sobre como a violéncia poderia afetar a escola,
respondeu, dentre outras coisas, que percebia uma mudanca na violéncia que sempre existiu, mas que

estava atualmente mais “bélica”. Segundo ela:

Rosa: (...) Quando a escola estd em uma comunidade, seja ela atingida pela violéncia ou ndo,
ela desenvolve um trabalho. Ah, é um mundo perfeito? Ndo. Mas ela vai trabalhar com esse
contexto, vai aprendendo a entender 0 movimento. Eu trabalhei com uma diretora que falou
assim ‘Rosa, eu sei a situacdo pelo vento das arvores’ [risos] Entdo ela ja sabia da dindmica
da comunidade quando estava acontecendo alguma coisa. S6 que hoje estd cada vez mais
dificil vocé ter essa relagdo. Porque a violéncia atingiu um apogeu muito grande. Até a
capacidade de dialogo que vocé tinha com as liderangas né, de associacdo de moradores,
gue sempre foram os mediadores das questfes das comunidades isso também se perdeu.
Vocé ndo consegue muitas vezes nem identificar quem ¢ a lideranca. Entdo vocé passa tem
muito medo porque ficou bélica né, entdo é guerra.

Na mesma linha, Diana trouxe a seguinte fala sobre outra localidade:

Diana: (...) Mas assim, eu tinha tanto prazer em estar ali no Morro do Tuiuti quando tinha a
sua idade, 25 anos exatamente, o morro funcionava de outra forma. As ligagdes
clandestinas de milicianos, traficantes, quer dizer que a milicia ndo existia, mas o trafico sim,
mas eles nunca entraram na escola. Sabe por qué? Porque ela tinha visibilidade, ela era para
eles.

Apesar de a violéncia ganhar dimensao de destaque na fala desses entrevistados, ela também
é relativizada em seus papéis na evasdo ou insucesso escolar. Além da escolha do exemplo do aluno
exitoso do projeto trazido por Diana, mesmo sendo tratado como excecdo, Laura, que destacou de
forma bastante evidente a violéncia que encontrou na Cidade de Deus e na Cidade Alta, ndo considera

esse o fator mais importante para a evasdo dos estudantes, como em outro momento da entrevista:

Mariana: vocé consegue identificar um perfil do estudante que abandona a escola?

Laura: A pobreza. Sdo pessoas pobres, que precisam trabalhar (...) e também a falta de
perspectiva, porque a escola ainda ndo é, muitas criangas ainda tém fracasso na escola porque
ndo se identificam, a escola ainda foge da realidade, ainda ndo consegue trabalhar a realidade
do aluno, ndo consegue trabalhar a partir do interesse do aluno (...) E ai os alunos perdem o
interesse mesmo e perdendo o interesse...ai eles fazem o caminho de procurar o trabalho. A
questdo da violéncia passa também, mas ndo é muito forte, a questdo mesmo é de
sobrevivéncia, eu ndo consigo ficar nove anos dentro da escola. Eu vejo por mim mesmo,
para mim foi muito dificil, quando chegou no final eu tive que procurar algo que me langasse
logo no mercado de trabalho.

Além disso, vale lembrar que a mesma entrevistada assinala uma distincdo em termos de
permanéncia estudantil entre a Cidade Alta e a Cidade de Deus, sendo na ultima maior. Como ja
destacado “na Cidade de Deus, também vi muito isso, a violéncia no local, a Cidade de Deus é uma
comunidade bastante violenta (...), mas as pessoas ja ficavam mais [na escola], ainda mais no CIEP”.
De acordo com ela, as condi¢des da escola dessa localidade eram melhores, e existiam programas
para diminuir a evasdo, com efeitos sobre a permanéncia dos estudantes apesar do contexto também
violento.

Alguns outros entrevistados mencionaram questdes referentes a violéncia armada quando

falaram da sua experiéncia docente, mas posteriormente nao identificaram a mesma como uma opgao
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relevante quando perguntei sobre as motivacGes dos estudantes para ndo concluirem a educacédo

bésica. Por exemplo, cito o caso de Priscila:

Priscila: E eu sai do Souza porque, do mesmo jeito que a prefeitura abriu novas turmas, do
mesmo jeito eles fecharam. Realmente a gente passou por um periodo de evasdo, a EJA
[Educacéo de Jovens e Adultos] tem muita evasdo, né?! E era uma regido que passou por
conflitos né, a gente tem guerra entre trafico e milicia, entdo andar a noite é perigoso...
entdo a gente teve uma evasdo muito grande e a prefeitura simplesmente fechou as turmas.

Esse ponto € interessante para pensarmos o fato narrado de a rede municipal optar por fechar
as turmas de EJA por consequéncia da evaséao de estudantes, possivelmente influenciada por, ou ao
menos percebida como, uma questdo de seguranca publica. Apesar de ndo ignorar as limitacOes
encontradas pela secretaria para lidar com impactos causados pela situagdo de inseguranca, cabe
observar como a escolarizagdo de sujeitos em areas com confrontos armados na cidade é impactada
ndo sé pela inseguranca causada pelos confrontos, mas também pela limitacdo das oportunidades
educacionais por parte do proprio sistema educacional. Sabemos o papel marginal que a EJA ocupa
no sistema educacional, com poucas escolas, poucos recursos, e oferta basicamente restrita ao periodo
noturno, notadamente mais afetado por questdes de seguranca publica e de menor prestigio no espago
escolar. E possivel imaginar que esses estudantes que tiveram suas turmas fechadas possam ndo ter
prosseguido a sua escolarizagdo em outra escola. I1sso aponta para uma acdo do prdprio sistema
educacional que potencialmente pode conduzir a situac6es de desinsercédo escolar.

Apesar da problematica da evasdo escolar nesse momento da entrevista ser compreendida pela
interlocutora como relacionada aos conflitos entre trafico e milicia, e a consequente inseguranca
causada aos estudantes que frequentam a escola no periodo noturno, quando perguntei o porqué de
os estudantes ndo concluirem a educacéo basica, a entrevistada ndo citou a violéncia ou os conflitos
mencionados. Priscila colocou principalmente o fato de a escola ndo atender as demandas do
estudante da rede publica, ao construir um formato de aluno que, muitas vezes, ndao o contempla.
Interpreto que talvez, para essa interlocutora, ou a “guerra”, € a inseguranc¢a causada por ela, nao é,
de fato, uma dimensdo tdo relevante para a conclusdo da escolarizagdo, de acordo com sua
experiéncia, ou talvez essa dimensdo esteja incluida em sua andlise sobre o formato que a escola
almeja, que provavelmente ndo contempla estudantes que moram em territorios disputados pelo
trafico de drogas e pela milicia.

Em outra entrevista a escola foi mencionada como um local de protecdo de multiplas formas
de violéncia. Uma das entrevistadas, Gabriela, quando perguntada sobre o porqué de os estudantes
ndo concluirem sua escolarizagdo basica, afirmou que a escola, por ndo ser capaz de oferecer
mobilidade social e os estudantes terem clareza disso, funciona mais como um local de protegao, “de
nédo exposicao para distintas formas de violéncia, de resguardo, seguridade, que oferece alimentacéo

e cuidado”.
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Porém, de acordo com Gabriela, a protecdo que a escola pode oferecer ndo é mais tdo
necessaria quando esse estudante se torna adolescente e consegue “se virar melhor” sozinho. Na
adolescéncia também ocorre o fato de “o pessoal do entorno” comecar a oferecer outros atrativos,
como “lazer e drogas” e esse adolescente comeca a ir “ficando por ali”. Citando dois casos como
exemplos, como o de uma estudante que parou de frequentar a escola e foi morar com um
companheiro vinculado ao trafico de drogas, e um estudante que tinha “muitos problemas” familiares
e de escolarizacéo e, depois de um trabalho intenso de aproximacéo por parte da professora, alegou
que o objetivo dele era terminar aquele ano da escola para ingressar no mesmo tréafico de drogas.

Gabriela foi uma das entrevistadas que colocou o trafico de drogas como uma das motivacdes
para 0 abandono escolar — mesmo antes de eu ter citado o tema das MSE — quando atrelado a uma
estrutura, principalmente familiar, esfacelada. Depois de narrar os casos dos estudantes relatados no
ultimo paragrafo afirmou que “o trafico tem uma inser¢do muito forte”, e relacionou com o fato de
que uma escola em que trabalhava, na quais se situavam os exemplos, era localizada “na boca de
fumo”, em Nildpolis, o que configura uma proximidade mais imediata as atividades do trafico de
drogas.

Diana, Natalia, Caio e Rosa atribuiram um papel importante ao trafico de drogas ao
responderem qual o perfil do estudante que abandona a escolarizacdo, mesmo antes de eu ter colocado
o0 tema das MSE a ser abordado na entrevista. Rosa ndo usou o termo exatamente, mas descreveu o
processo de adesdo a alguma pratica ilicita.

Diana: (...) na minha experiéncia de comunidade, eles vao para o tréafico, preferem ganhar
dinheiro facil, mesmo que saibam que correm risco de vida. Ou véo para o furto, e isso é
muito comum na comunidade. A toa eles ndo ficam, mas fazem opc¢do daquilo que

consideram que podem fazer. Na Cidade de Deus eu perdi um aluno nesse projeto de
correcdo, o Carlos (...)

Natalia: geralmente, deixa eu pensar, quem sdo os alunos que abandonam a escola...
geralmente sdo os alunos que vao para o trafico. Eu ja perdi muito aluno do Ensino
Fundamental para o trafico, sdo pessoas que precisam, que acham que tem que ganhar um
dinheiro com 12, 13 anos. Alias, vamos |4, quem ndo queria com 12, 13 anos ta empregado,
ganhar um trocado? Querer ingressar na vida adulta, ser independente, muitas vezes o pai
fala quando vocé tiver o seu dinheiro faga o que vocé quiser né? Entdo, mas nao sei, pode ser
um olhar muito meu (...)

Rosa: E, eu acho que as razdes que eu apontei para vocé so que normalmente compdem o
perfil, jovens que sdo atravessados por questdes da vida deles... Entdo a gravidez na
adolescéncia para as meninas, a maioria € essa situa¢do, o cuidado com os irmaos menores,
¢ a luta pela sobrevivéncia sim, entdo eles pegam esses trabalhos né... vendedor disso,
daquilo, aplicativo disso ou daquilo. E o contexto da violéncia é fato... é algo assustador
né...vocé ver né... o quanto que eles estao envolvidos, € muito sedutor né. Essa questéo.
N&o é nem tanto pelo dinheiro, é mais pela, pelo status né... as pessoas tém muita
necessidade de poder né, de status, entdo isso acontece com eles de alguma forma.

Assim como Priscila, e diferente de Gabriela, as trés professoras ndo mencionaram o trafico

de drogas ou a violéncia como uma das motivacfes para o abandono da escola posteriormente na
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pergunta sobre o porqué de alguns estudantes ndo concluirem a escola basica. Tais informacdes
surgiram apenas quando perguntei o perfil do estudante que abandonava a escola. Para justificar o
afastamento do percurso escolar, eles elegeram outras motivacoes.

Gostaria de chamar a atencdo para a forma que os entrevistados usaram para falar sobre a
adesdo: “eles vdo para o trafico”, com o verbo “ir”. Como expresso na fala de Gabriela, 0 mesmo
verbo teria sido utilizado também pelo estudante a quem se refere, “ele falou para mim que o objetivo
dele era terminar aquele ano e ir para o trafico”. Chamo a atencdo para essa forma de se referir a
adesdo, ndo restrita a esse grupo de interlocutores, mas bem generalizada no senso comum, pois ela
parece refletir uma percepcdo bastante relevante para este trabalho. Creio que essa concepgéo se
relaciona a ideia de que o trafico de drogas nédo € apenas uma atividade, implica em algo maior do
que apenas cometer atos infracionais. A representacdo funciona como se fosse um “lugar” para o qual
se vai, e que, muitas vezes, é entendido como um caminho com poucas possibilidades de retorno.
Esse peso simbolico aparece em expressoes como: “eu perdi muitos alunos para o trafico”. Gostaria
de destacar esse ponto pois proponho que essa percepcao corrente pode ser relacionada ao conceito
de sujeicdo criminal (Misse, 2007, 2008 e 2010), a ser explorado no préximo capitulo, sendo
fundamental para as discussoes realizadas.

Rosa ndo chegou a mencionar o trafico de drogas, ou outras atividades ilicitas, mas pelo
contexto de “envolvimento”, parece que estd se referindo a esse tema, em que os jovens sdo
“seduzidos” por esse contexto existente. Evoca uma nogdo muito corrente nas discussdes sobre
adesdo que é o poder de seducéo das atividades criminais, mais do que apenas a dimensdo dos ganhos
econémicos, mas de conferéncia de status ou poder.

Essa fala de Rosa, endossada por outros interlocutores, nos aproxima da discussdo académica
sobre adesdo ao crime por jovens pela sociologia brasileira, que, como definiu Lyra (2013), costuma
ser orientada por dois enfoques: o primeiro, mais hegeménico, que enfatiza a precariedade material e
suas implicagdes, que tem como maior expoente Alba Zaluar (1985 e 1996), ¢ outro “mais simpatico
a teoria do reconhecimento”, e que enfatiza a “fome simbolica de existéncia”, discussdo capitaneada
por Luiz Eduardo Soares (2003 e 2005).

Alguns entrevistados citaram a violéncia como umas das questdes que impde dificuldades a
serem consideradas nos contextos escolares, mas apenas como uma mencéo, sem se dedicar muito ao
assunto. Por exemplo, Marisa, ao falar sobre os problemas enfrentados na rede publica, diz que a
“convivéncia humana esta muito dificil nos dias atuais, entdo a gente esta vivendo uma violéncia
muito grande”. Izabel disse que sua escola ndo enfrenta a dificuldade de estar em “area de risco”
como outras enfrentam, se referindo as escolas situadas em territérios conflagrados, mas sem explorar
0 tema, ja que este ndo era pertinente a suas experiéncias de trabalho. J& Amélia, ponderando sobre

as diferencas entre as escolas, afirma que “cada escola tem uma comunidade com suas caracteristicas.
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Seus problemas. Seus modos de festejar, de sofrer. De lidar com as questdes da cidade, da violéncia”,
ou seja, coloca a violéncia como uma questdo dentre outras, incluindo as positivas, a serem
encontradas pela escola em sua relagdo com a comunidade.

Outra questdo que considero relevante de ser mencionada neste tépico foi levantada por
Marisa, quando buscou se contrapor a perspectiva, que julga corrente no senso comum, de que as
criangas ¢ adolescentes moradores de favelas ou comunidades se tornardo “vagabundos” quando
crescerem. A entrevistada contesta esse discurso, que associa morar em favela com atividades
criminais, inclusive mobilizando exemplos de alunos que acompanha nas midias sociais, mas, em
alguma medida, se aproxima dele ao afirmar que percebe a “mudanga” desses que conheceu enquanto

seus alunos e que hoje tém familias e carreiras.

Marisa: (...) tanto que até hoje, muitos, muitos alunos de 1a sdo colegas meus na rede social,
sd0 meus amigos nas redes sociais. Entdo ja sdo profissionais, casaram, tem filhos, vocé
consegue enxergar a mudanga que vocé achava que....porque tem uma frase horrorosa “
ja sei 0 que vocé vai dar quando crescer...vai dar em vagabundo porque mora na
comunidade” ndo, ao contrario né, eu acho legal acompanhar o crescimento, que vocé vé o
amadurecimento, eles com suas familias, quer dizer tudo aquilo ali [enquanto eles estavam
na escola que considerava dificil] de certa forma foi um momento, foi um momento.

A entrevistada chama a atencdo para uma expectativa construida sobre as criangas e jovens
moradores de favelas e que muitas vezes nao € cumprida, como nos casos observados por ela. Por ser
uma expectativa, quando nao se realiza ¢ “uma mudanga”, algo que ndo se espera para aquele
determinado publico de estudantes que, em algum momento, estava em condi¢Bes que 0s encaminha
para essa trajetoria prevista.

Acho esse ponto relevante, pois, além de concordar com Marisa de que esse € um discurso
comum, que podemos entender como parte de uma representacdo social sobre os jovens moradores
de favelas que justifica e orienta praticas dos atores sociais (PORTO, 2010), ele dialoga com uma
bibliografia que articula o ambiente em que se vive com a adesdo ao crime, desde a Teoria da
Desorganizacdo Social (SHAW E MCKAY, 1942). Também esta em dialogo com a apropriacao
dessas representacfes sociais por instancias institucionais que justificam e orientam politicas publicas
(PORTO, 2010), como o conjunto das pensadas para lidar com a infancia e juventude pobre, desde o
inicio da era republicana, como trazidos por Lyra (2013). Tal discurso vai ainda ao encontro das
andlises teoricas cuja proposta € problematizar essas concepgdes persistentes sobre essa mesma
populagdo (SENTO-SE, 2003; LEITE E MACHADO DA SILVA, 2007; CECCHETTO, MUNIZ E
MONTEIRO, 2018; SOUZA E SILVA, 2018).

Gostaria de destacar que a escola em algumas entrevistas foi citada como um lugar de
protecdo, em contraposicdo ao estar na rua, o que considero dialogar com o ponto mencionado
anteriormente. Além da fala de Gabriela sobre a mencionada protecéo, Cristina fala da importancia

do projeto dos CIEPs, lembrados por alguns interlocutores também:
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Cristina: (....) Porque a crianca precisa estar na escola o dia inteiro, ela precisa de outras
atividades. 1sso era muito bom (...) nesse CIEP que eu trabalhei tinha piscina, as criangas
safam de 1a 5 horas da tarde, todo mundo alimentado, com jantar, ia para casa, a crianca
chegava morta. Porque ela tinha feito tanta coisa, era aula, atividade extra, era jogo, era num
sei 0 que, ai chegava 5 horas, vocé acha que a crianca ia para a rua 5 horas? Ela ia para
casa, queria cama, dormir, ndo queria saber de rua. E os pais e as maes ficavam
tranquilos porque as criangas estavam na escola. Mas a gente hoje... ai acabou com isso,
e ndo se colocou nada e até hoje vivemos esse vacuo na educacdo, esse gap terrivel, que a
gente ndo sai disso.

Em momento posterior, a interlocutora reforca: “aquilo [o tempo de implementagdo dos
CIEPs] era muito bom, ver crianga dentro da escola”. Destaco a fala de Cristina pois ela evidencia
um aspecto importante acerca da valorizagdo da proposta dos CIEPS, que me parece fundamental
para a discussdo aqui colocada. Um ponto comumente exaltado enquanto positivo do projeto de Darcy
Ribeiro e Brizola é o de manter a “crianga dentro da escola”. Mauricio (2009) lembra que no estado
do Rio de Janeiro desde que os CIEPs foram implantados, mesmo que desativados pelos governos
subsequentes, a escola de horéario integral sempre esta presente nas campanhas eleitorais, de acordo
com ela, devido ao vinculo que se estabeleceu no imaginario da populacdo entre essa proposta de
horério integral e a escola ideal.

Mauricio (2009) ao analisar as percepcbes sobre os CIEPs concluiu que, enquanto 0s
argumentos usados pelos pais para explicar porque seus filhos estudam nessas escolas priorizam o
“gostar” em detrimento da “necessidade” — se colocaram como sujeitos com direito a opgdes e ndo
objetos de necessidade — os professores ouvidos destacaram a necessidade, a caréncia e falta dos
alunos, colocando o estudar em horério integral como alternativa ao ficar na rua, associado a estar
“exposto a todos os males que podem transformé-lo num marginal” (MAURICIO, 2009, p. 23). De
acordo com a autora, as percepc¢des dos professores apontam para o reconhecimento da escola de
horéario integral como reduzida a falta de opcGes, um dep0ésito para suprir a caréncia de necessidades
objetivas e primarias desses estudantes e familias.

A andlise de que a rua é perigosa para as criancas e adolescentes, que se ampara em
representacdes ou em experiéncias concretas, também se relaciona com a discussdo anteriormente
colocada da relacédo entre adesdo e o ambiente em que se vive. Pois se a rua pode ser percebida como
um lugar perigoso para qualquer crianca, por uma maior possibilidade de ser vitima de violéncia,
apenas em lugares como as favelas, e outros territorios populares, se é percebida também a chance da
crianca/adolescente se tornar a autora de violéncia, a0 menos alguns tipos de violéncia. Adiciono
outros potenciais atrativos da rua de acordo com as percepcdes dos professores entrevistados, como
a possibilidade de ganhar dinheiro com o trabalho e a desvalorizagdo do espago escolar, que

contribuem com a desisténcia de estudar.
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Essa analise indica que escola pode ser considerada um ambiente de protecdo® e necessidade,
para criangas pobres e moradoras de favelas, e por isso me parece que os CIEPs e 0 ensino integral
se destacam como boas propostas para esse publico. Mas também nos conduz para outra percepgao
mencionada anteriormente que, se 0 ambiente favela influencia na adesdo ao crime, logo todo
estudante morador de favela potencialmente poderia vir a se “envolver”, principalmente os mais
“soltos”. Isso parece trazer consequéncias ao trabalho escolar com esse publico e sera discutido
também no terceiro capitulo.

Por fim, gostaria de pontuar a mencao a violéncia feita por Caio, que também foi feita logo
no inicio de sua entrevista, mas de uma forma distinta dos outros professores. Ao falar sobre a
experiéncia docente, afirmou que, além de perceber uma violéncia “de fora” que afeta a escola,
citando a existente nas relagdes familiares dos estudantes e a violéncia da policia que esta presente
nos territorios, também percebe a violéncia “da escola”, isto é, construida na mesma, se tornando
muitas vezes um espaco hostil.

Caio foi o Unico entrevistado que denominou de violéncia processos em que o professor
também era o autor, afirmando que esse estd “imerso em um processo de violéncia”. Porém, a maioria
néo teria consciéncia dos processos de dominacdo aos quais estdo submetidos como, por exemplo,
quando esses impdem uma ideologia meritocratica que, por sua vez, sofre resisténcia por parte dos
estudantes. Alegou que conflitos, dissensos e hostilidade existentes na escola sdo manifestacfes
dessas contradigdes, desses processos de violéncia, que provocavam muito desconforto na escola,
inclusive dele proprio com relagdo aos outros professores.

O fato de apenas um entrevistado ter explicitado a violéncia da escola, e dos profissionais da
educacdo, lembrou a discussdo realizada por Bomeny, Coelho e Sento-Sé (2009). Esses autores
exploram a ideia de “alteriza¢ao” dos relatos sobre a violéncia nas escolas por parte de professores,
pois percebem a onipresenca de uma estratégia discursiva que atribui esta violéncia sempre a um
“outro”, definido espacialmente (outras escolas, outros professores) ou temporalmente (outras épocas,
outras gestdes, ex-alunos).

De forma similar, meus interlocutores buscaram atribuir a violéncia a outros espacos e tempos,
mas, principalmente, a outros ndo professores. Acompanhando Bomeny, Coelho e Sento-Sé (2009),
isto pode ser interpretado como estratégia consciente determinada por constrangimentos
institucionais, para preservar a si e a instituicdo em que trabalhavam. Os autores também associaram
isso a natureza do trabalho do professor ser vinculada a categorias que Ihe conferem uma aura

especial, ascética e quase religiosa, de um profissional que realizaria seu trabalho com dedicacéo, a

54 Sobre isso indico a leitura de Cunha (2010), que analisou a escola como um fator de protecdo as experiéncias de
violéncia e & vitimizacéo de jovens, incluindo em sua andlise a influéncia do clima escolar.
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despeito de baixos salarios e das dificuldades do exercicio da profissdo, uma espécie de

“vocacionado”.

2.3 Por que alguns estudantes ndo concluem a escolarizagdo béasica?

Neste topico busco trazer quais foram as percepcBes dos professores sobre 0s processos de
desinsercdo escolar de estudantes das escolas publicas. Ribeiro (2017), com o objetivo de entender
os fendmenos e dinamicas que explicam a desinsercdo escolar, analisou as motivacdes e causas
apontadas pelos responsaveis de estudantes, concluindo que 0s possiveis motivos aparecem sob
diversos formatos: como fatores associados, condicionantes ou determinantes, circunstancias ou
contextos. Assim como em diferentes escalas: efeitos relacionados aos alunos e suas familias, as
turmas e escolas, sistemas de ensino ou as esferas das politicas educacionais e redes
socioassistenciais.

Me inspirando nessa pesquisa, mas com objetivos menos amplos e mais localizados no campo
das percepcOes, fiz exatamente esta pergunta: “na sua opinido, por que alguns estudantes nao
concluem a escolarizagdo basica?” O objetivo foi analisar os formatos e escalas privilegiados pelos
interlocutores. Como 0s entrevistados ndo sao as pessoas que participam da decisdo da interrup¢éo
da escolarizacdo, tal como os estudantes e seus familiares, suas respostas sdo baseadas em sua
experiéncia profissional, o que eles observam e percebem como mais importante; nas suas
representacdes sobre o que observam e percebem; e nas suas formacdes, ou seja, no que eles ja haviam
estudado sobre o assunto. Isto significa que, diferentemente da analise de Ribeiro (2017), baseada no
que os responsaveis diziam sobre o motivo para o afastamento da escola de uma crianca, minha
pesquisa busca compreender o que os professores elencam como importante e o porqué.

A motivacdo mais mencionada para a evasao escolar pelos entrevistados foi a necessidade de
0 estudante trabalhar e o fato de esta atividade se tornar incompativel com a escolarizacao. Apesar de
ser colocada de diversas formas, “necessidade de sobrevivéncia”, “ajudar em casa”, “impossibilidade
de a familia sustentar o estudante por muito tempo apenas estudando”, a grande maioria dos
entrevistados apontou para a necessidade de renda como uma condicionante ou determinante.

Entretanto, grande parte dos professores aprofundaram sua anélise sobre essa motivacao,
relacionando-a a outras questfes, buscando fatores associados. Por exemplo, alguns deram um peso
importante nesse ingresso no mundo do trabalho a familia, dizendo que havia, em alguns casos, certa
cobranca pela ajuda em casa quando se atinge determinada idade, ou/e quando essa familia atribui

menos importancia a escolarizacdo do que ao trabalho, muitas vezes justificada pelos entrevistados
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por esses responsaveis ndo terem uma escolaridade alta, por terem tido experiéncias escolares ruins e
por sua condigdo socioecondmica.

Um grupo de professores também considerou a escola como associada a motivacdo da
incompatibilidade com o trabalho. Nesse registro, a escola tinha um formato que nédo se adaptava a
todos os estudantes, como os estudantes que eram trabalhadores, apenas a um estudante “ideal”. O
estudante que ndo se “encaixar” acabaria deixando a escola. Alguns entrevistados falam disso a
respeito da instituigdo (“a escola espera um formato de estudante”), ¢ outros falam nos professores,
que esperam encontrar nas turmas um estudante ideal e, por isso, ndo conseguem trabalhar com
aqueles que ndo se adequam as suas expectativas. De acordo com alguns interlocutores, até mesmo a
EJA tem dificuldades para receber o estudante que trabalha, por exemplo, em suas limitacGes de
horarios ou no que consideram ser uma inadequacao dos conteudos e propostas, a despeito desse ser
seu publico central. Nesse caso, a necessidade de trabalho ndo seria determinante para a evaséo, mas
o fato de se associar a uma escola que nao atende o estudante que trabalha.

Alguns dos interlocutores também consideraram a entrada no mundo do trabalho que néo é
relativa & uma necessidade de sustento basico, e mais como uma tentativa de melhoria da renda
familiar ou de aumentar a independéncia juvenil. Ou seja, o trabalho ndo seria uma necessidade, mas
uma opcao que se relaciona com o contexto de condi¢cdo econémica nédo tdo confortavel.

Esses dados sdo importantes, pois o “trabalho” ¢é bastante conhecido como uma das principais
motivacdes para a evasao escolar, como mostram as pesquisas apontadas no primeiro capitulo. Mas
além disso, os entrevistados chamam a atencdo em suas percepcbes para outros fendmenos e
motivacdes associadas. Atrelado ao trabalho, muitos professores ressaltaram questdes familiares
como cuidados com outras pessoas como irmaos, filhos ou idosos e a violéncia familiar como uma
importante motivagdo para o abandono da escola. A gravidez na adolescéncia também foi bastante
destacada, inclusive em alguns casos como a motivagdo mais relevante entre as estudantes do sexo
feminino.

Sobre isso, é importante neste momento trazer algumas percepcdes dos interlocutores acerca
do perfil do estudante que abandona a escola. Eu questionei aos entrevistados se eles conseguiam
identificar perfis comuns desses estudantes que abandonam a escola. Além dos pontos destacados no
topico anterior, nos quais alguns entrevistados identificaram o do adolescente que ingressa no trafico
de drogas, outros pontos também foram identificados.

Grande parte dos entrevistados identificaram um perfil dos estudantes que abandonam a
escola como associado ao de classe trabalhadora, os pobres ou os mais pobres (com menor renda em
comparacdo ao restante do corpo discente). Alguns entrevistados também percebiam uma
predominancia do sexo masculino e, em menor namero, trés professores, identificaram uma maior

representacdo dos estudantes negros entre os que abandonam a escola.
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Esse perfil identificado pelos professores coaduna com as pesquisas sobre o tema, como
mostrado no Capitulo 1. Também € compativel com condicionantes indicadas na primeira pergunta,
considerando prioritariamente a “necessidade”, as condicionantes materiais da vida do estudante que
os compelem a deixar a escola. Isto €, sdo estudantes que precisam trabalhar, por isso 0s mais pobres,
mais 0s homens, do que as mulheres e, em alguns casos, foram destacados o0s negros em relacéo aos
brancos. Ressalto que a grande maioria dos entrevistados ndo s6 ndo considerou a raga na
identificacdo do perfil de estudantes que abandonam a escola, assim como essa apareceu muito pouco
nas entrevistas de modo geral. Esse ponto sera retomado no Capitulo 3.

Apesar de a necessidade de trabalho ter sido colocada como motivagdo, com maior ou menor
destaque em todas as respostas, um grupo de professores deu maior ou igual destaque ao fato de a
escola ndo ser atrativa para o estudante. Nesse caso foram feitas criticas mais alinhadas com a
percepcdo de que a escola ndo é atrativa, pois ndo dialoga com a realidade, ndo fala a linguagem
desse estudante, principalmente quando ele ndo é mais crianca. Dentro desse grupo, alguns fizeram a
ressalva da escola ser pouco atrativa especificamente aos estudantes oriundos das classes populares.
Nesse caso, foi destacada a descrenca na mobilidade social através da escolarizacdo por parte desse
publico que ndo encontra muitas ou nenhuma referéncia de pessoas que passaram por processos de
as